La educacion para la solidaridad:
de la teoria a la practica.
Fl caso de Cordoba

La educacion para Ia solidaridad pretende desarroliar valores y aclitudes
desde los niveles iniciales del sistema escolar, En este sentido apuntan las
orientaciones de la normativa legal vigente y el trabajo de algunos docenies
para vertebrarlas en su labor en los centros educativos. Conocer cémo se hace
esto en la prdctica, tomando como ejemplo el caso de Cordoba, ha sido el
objetivo del trabajo que aqui presentamos y que se llevé a cabo en el marco del
curso de doctorado impartido en ETEA en el periodo 1996-97 sobre La
cooperacion internacional para el desarrollo en Espafia, bajo la direccion de
los doctores Maria Luz Ortega v José Juan Romero. Pese a lg gran heteroge-
neidad existente, se ha encontrado, en grados diversos, una incorporacion
creciente en las aulas de temas relucionados con la selidaridad. En ello juegan
un papel esencial las campaiias que las ONGD dirigen a la escuela.

Maria Sol CASTRO FREIRE (%)

{*} Profesora de la Facultad de Ciencias Administrativas de 1a Universidad Centroame-
ricana de Managua, Nicaragua.
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Introduccion

La Educacién parala Solidaridad (ES) tiene atin poca trayectoria en el dmbito
de laeducacién formal-institucional. Elinterés por el tema se haido despertando
a partir de la difusién de la actividad de los movimientos de cooperacién y de la
accién de algunas Organizaciones No Gubernamentales para el Desarrollo
(ONGD).

Las ONGD utilizan dos vias para la cooperacion: la implementacion de
proyectos de diverso tipoy 1a ES como instrumento de sensibilizacion. Mediante
ésta se pretende concienciar a la sociedad para que asuma compromisos y al
mismo tiempo ejerza presion ante los gobiernos para que emprendan acciones
que ayuden a mejorar Ja situacién de los paises empobrecidos.

La ES se origina en los afios sesenta, con el crecimiento de los programas de
ayuda y cooperacién a los paises del Tercer Mundo, dirigiéndose inicialmente
hacia la informacion y sensibilizacién del piiblico de los paises del Norte sobre
los problemas de los paises del Sur. En la década de los setenta empieza a
plantearse la necesidad de acciones especificas dirigidas a jovenes y también al
sistermna educativo. De 1974 es la Recomendacion sobre la educacion por la
comprensién, la cooperacion y la paz internacionales y la educacicn
relativa a los derechos humanos y las libertades fundamentales emitida por
la UNESCO. '

Por paises, los escandinavos han sido los primeros en introducir estos temas
en sus sistemas educativos. Después se encontrardn también en Gran Bretafla
y en Francia, donde el Ministerio de Educacién lo considera como una prioridad.
De igual manera, la IV Conferencia de Ministros de Educacion de Europa, en
una reunion organizada por la UNESCO en 1988, abogé por una educacion
alentadora del didlogo y la solidaridad en un mundo interdependiente.

En Espafa hay un grupo importante de ONGD que realizan actividades
relacionadas con la sensibilizacion y la educacion, y algunas administraciones
locales y autonémicas disponen de programas de este tipo dentro de su d&mbito
de competencia. En el plano institucional, las Cortes aprobaron en 1992 el
Informe sobre los objetivos v las lineas generales de la politica espaiiola
de cooperacion v ayuda al desarrollo, en donde se recoge la necesidad de la
educacién parael desarrollo/solidaridad como instrumento de sensibilizacién de
Jos ciudadanos hacia la cooperacion. A este fin se destind en 1994 1 0,9% de los
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fondos de la Ayuda Oficial al Desarrollo recibides por las ONGD.

Enlamisma linea, vaen 1986 1a Coordinadora Estatal de GNGD habiacreado
una Unidad Operativade Sensibilizacién y Educacidn para el Desarrollo, unade
cuyas tareas es determinar qué es este tipo de educacién y cémo debe enfocarse.
Como resultado de ello en los dltimos afios numerosas ONGD lievan a cabo
programas de ES y elaboran materiales dirigidos hacia la educacién formal, la
formacion de formadores y la formacion del profesorado. Existen dossiers de
trabajo, exposiciones de material pedagdgico, unidades didécticas, colecciones
de juegos y dinamicas, cursos completos de cooperacion al desarrollo, materiales
audiovisuales, que varias ONGD utilizan para llegar al mundo de las escuelas de
manera que profesores y alumnos puedan acceder a Ia ES (1).

Todas ellas son acciones que han de consolidarse mediante Ia aplicacidn en
el ambito focal, en las escuelas de cada zona, pues Estas son un instrumento de
primer orden para la construccién del cambio de actitudes y sensibilidades que
invoca la ES.

Conocer qué v cdmo se lleva a cabo en Cérdoba la educacion para la
solidaridad enlos organismos y centros educativos hasido el objetivo central del
trabajo cuyos resultados aqui se presentan. El contenido comprende, tras Ia
necesaria resefia metodoldgica, una revisidn de la terminologia de uso méas
habttual; se aborda después el tratamiento del tema en la legislacion educativa
actual, en el plano nacional general v en el autonémico de Andalucia. A
continuacion se considera el Ambito de Cordoba, a través de la actividad de los
Centros de Formacion de Profesores (CEP) y la de los centros de ensefianza
primaria y secundaria, Finalmente se extraen algunas conclusiones que resultan
de todo el proceso.

1. Método

Para la investigacion se ha utilizado tanto la revisién documental como el
trabajo de campo. En el primer caso se han priorizado las publicaciones mas

(1} Un primer inventario de materiales y programas aparecid ya en 1993 en el nimero
525 de la revista Cuadernos de Pedagogia. En 1996 se presenta otro en el niimero 725
de julio-agosto en el que se observa un notable crecimiento de 1a oferta de soportes
didacticos para el trabajo en las aulas.
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recientes por considerar que recogen con bastante fidelidad el cardcter integra-
dor que la ES debe tener; al mismo tiempo se ha analizado el contenido de la
legislacion general y de lacomunidad auténoma de Andaluciaen los aspectos que
de alguna manera tienen relacidn con los diferentes elementos de 1a ES.

La parte empirica se ha desarroHado mediante entrevistas personales y
telefonicas con asesores de los Centros de Profesores y de la Delegacién
Provincial de la Consejeria de Educacion y Ciencia de Cérdoba. Asimismo, se
realiz6 una encuesta por correo en los centros de educacién primaria y
secundaria de toda la provincia, siguiendo la relacidn suministrada por la
Delegacién. A tal efecto fue enviado un cuestionario alos 340 centros existentes,
delos que 122 pertenecen al municipio de Cordobay 218 al resto de la provincia.
La distribucién entre colegios publicos, privados/concertados e institutos de
Educacion Secundaria y Bachillerato puede verse en la figura 1.

La gran mayoria de los colegios no piiblicos tienen algun tipo de concierto con
el Ministerio de Educacion y solamente se encuentran dos centros de la capital
que no estan concertados (2).

Una vez enviados los cuestionarios se comprobé gue dos escuelas de Ia lista,
habian cesado en sus actividades, de modo que los encuestados potenciales
resultaron 338. De estos contestaron el cuestionario 102, es decir el 30%.

FIGURA 1
Centros educativos de Céordoba

PROVINCIA (64%) CAPITAL (36%)

Id 67

7 €. PUBLICOS
8% C. NO PUBLICOS
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(2) Se trata de los colegios Alzahir y EI Encinar, pertenecientes at Opus Dei,
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2. Muchas palabras, un mismo concepto

Aunque no ha sido el objetivo de nuestra investigacién el andlisis del
significado y el contenido de la ES, pues el tema ha sido tratado por una
bibliografia ya copiosa, hemos considerado necesario llevar a cabo una revision
previa de la terminologia en uso, ya que en la documentacion disponible se
encuentra una mezcela de expresiones que, aun teniendo un nicleo comn,
pueden ser matizadas de manera diferente.

La acepcion que aparece mdas habitualmente es la de educacicn para el
desarrollo, pero va en aumento el grupo de quienes prefieren Hamarla educa-
cién para la solidaridad (Sequeiros, 1997), tanto por el contenido de valor de
la palabra solidaridad como por la pluralidad de significados que se atribuyen a
lapalabradesarrollo, segtn sea empleada por bidlogos, antropdlogos o economis-
tas. A esto se afiade el cuestionamiento de fa concepeidn de desarrollo que
durante muchos afios se ha difundido haciendo creer gue los paises «no
desarrolados» debian seguir los pasos de los «desarrollados»; hoy en dia se
aboga por un desarrollo sustentable que fomente la autonomia, satisfaga las
necesidades humanas bésicas y promueva el equilibrio medioambiental. Un
desarrollo gue requiere un marco de cooperacién internacional fundamentado en
una nueva ética, en un cambio de concepcidn que es el que desea apoyar la
educacion para la solidaridad (ES).

Pero también son frecuentes otras denominaciones para referirse a esta
necesidad de crear conciencia de la dimensién planetaria de la vida humana
como: educacion global, educacién emancipatoria, educacién intercultural,
educacidn para la paz, etc.

Las definiciones de educacton para el desarrollo/solidaridad que pueden
encontrarse se refieren en general a aquellas «acciones de informacion,
sensibilizacion, formacién v movilizacion que inciden en el cambio hacia
un desarrollo sostenible a nivel planetario —tanto desde el norte como
desde el sur» (Bolivar y del Rio, 1995:102) (3).

Se plantea como un «proceso de comprension, andlisis v valoracién
criticas acerca de las interdependencias Norte=Sur, realidades que mani-

€3) En AAVV (1995), Hacer futuro en las anlas. Educacion, Solidaridad y desarrollo,
Intermon, 319 pdgs.
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fiestan la tension entre el modelo de civilizacidn en que vivimos (...) v su
tratamiento alternativo e integradors (Saez, 1995: 11),

En el plano académico se ha querido incorporar estos conceptos en un marco
maés amplio. Asi, los materiales curriculares para Educacion Primaria y Secun-
dariaeditados porla Consejeriade Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucia,
presentan las Propuestas de Educacién Moral, parala Convivencia y laPaz. Esta
se concibe como un concepto global, en el que se integrarian tanto las
actuaciones educativas que inciden en la adquisicién de valores por los alumnos
como la reflexion sobre la problemdtica ética.

La orientacién concreta de la Educacién Moral resultaria ser la Educacién
parala Convivencia, y uno delos criterios bdsicos sobre los que se ha de construir
una moral para la convivencia es el de la Paz, entendiendo que educar para la
paz significa formar en la veracidad, justicia, respeto por los derechos de los
demas, solidaridad, tolerancia. La paz, en su acepcién positiva se asocia a los
valores de: desarrollo humano, cooperacion, igualdad en las relaciones, respeto
alos derechos de todos (4). Endefinitiva, todas ellas no dejan de ser dimensiones
de una misma realidad a la que en este trabajo damos el nombre genérico de ES.

Encuantoasucontenido, la ES incorpora conceptos, actitudes y procedimien-
tos; al respecto Carmen Llopis (1995:135-6) aboga por que la educacién para
el desarrollo se centre en problemas humanos y prepare a los individuos para la
participacion en el cambio. No se trata sélo de educacion para la paz o ladefensa
de los derechos humanos, aunque los supone, sino de «..un proceso en el que
se adquieren nuevas claves de lectura del mundo y se comprende v se vive
el valor de la interdependencia y la conciencia planetaria buscando un
desarrollo integral que abarque todas las esferas de la vida humana».

Portodoello, las ONGD suelen considerar como ES el trabajo especificamen-
te orientado hacia la educacitn formal, basdndose en la premisa de que ningin
cambio se puede consolidar sin el apoyo de la escuela.

La ES, por tanto, no sélo debe incidir en el conocimiento de hechos y
conceptos, sino que ha de concretarse en el compromiso y la accién. Esto
significaque han de desarrollarse valores y actitudes en los individuos, y paraello
se requieren nuevas formas de ordenar el conocimiento, nuevas formas de

{4) Con un significado mds amplio que su acepcién negativa, entendida como no guerra
© no violencia.
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entensler ¢ interrelacionar o que se trabaja en el curricule escolar (5).

La manera de hacerlo por la que apuesta el actual sistema educativo es el
tratamiento como temas transversales.Los programas o temas transversales se
denominan asf porque estdn concebidos para atravesar el curriculo en todas y
cada una de las dreas y etapas educativas (figura 2).

Existe un curriculo central,
conformado porlas dreas edu-
cativas cldsicas {Conocimien-
to del Medio, Matemdticas,

Lenguaje, etc.) que debe ser .

recorrido por las dreas trans-
versales. Estds redimensiona-
rian a las primeras en una
doble perspectiva: acercando-
las y contextualizdndolas en
ambitos relacionadoes con la
realidad y los problemas del
mundo contemporineo y si-
multdneamente dotdndolas de
una aplicabilidad inmediata
respecto a la comprensiony a
la posible transformacién de
esarealidad y esos probiemas
{Lucini: 1994},

En nuestro pais, el listado
de transversales pertenece a
la competencia de cada co-
munidad auténoma y aunque
se encuentran ligeras varian-

7

FIGURA 2
Transversales
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(5) La Ley de Ordenamiento General del Sistema Educativo Hama curricuio al «conjunto
de objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos, criterios de evaluacin de cada uno de
los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sisterna educativo que definen la
prictica docente»,
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tes que no afectan el fondo siempre se integran en lo que se denomina como
Educacion en Valores. En Andalucia, de acuerdo con la normativa de Ia
Consejeria de Educacion y Ciencia publicada en 1992, comprenden:

— Educacién Moral y Civica
Educacién para la Paz
Educacion para la Salud
Educacion para la Igualdad entre los Sexos
Educacién Ambiental
Educacion Sexual
Educacion del Consumidor
Educacién Vial

Estos serfan los valores que se considera que deben ser ensefiados por la
escuela. No obstante, la separacion es puramente metodolégica, pues siempre
es posible darles un tratamiento integrador. La salud, los problemas ambientales
oelconsumo no estdn separados de la paz, laigualdad de los sexos olos derechos
humanos; todos ellos son elementos que convergen en la educacion para la
solidaridad si se la trata con la perspectiva globalizadora que debe tener, como
puede verse en la figura 3.

;

|

FIGURA 3
Algunas dimensiones de Ia Educaciéon para la Solidaridad

EDUC. PARA LA SALUD EDUC. PARA LA {[GUALDAD DE LOS SEXOS
Pobreza y enfermedad Papet secial y productivo de las mujeres
La salud come cencepte Cambios de costumbres
integral

EDUC. INTERCULTURAL

EDUC. PARA LA PAZ EDUCACIGN Aumento e la competencia cultural
Conflictos: causas | —— PARA LA 1  Desarollo de capacidades de
¥ consscuencias SOLIDARIDAD contraste y debate
No violencia \ Congcimiente de otras culturas
EDUC. PARA EL DESARROLLO EDUC. EN BERECHOS EDUC. AMBIENTAL
Retaciones internacionates HUMANOS Conocimiento de los recursos y dal
Prablematica N-S [erechos bésicos de los medio al servicic de interesss
Desarrollo alternativo pueblos y los individuos especificos histéricos y medificables

Adaptacion a partir de 1A, Antén Valero (1996}, Palestina, un espacie de conflicto,
Valencia, Entrepueblos,
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Paralelamente, existe un listado de efemérides que se consideran de especial
significacidn para el desarrolio de la Educacién en Valores, y cuya celebracién
puede ser complementaria con la transversalidad.

CUADRO 1
Efemérides que pueden celebrarse en la escuela
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Fuente: Consejeria de FEducacién y Ciencia (6).

(6) Aun cuando no aparece en la lista oficial, también se celebra el § de noviembre el
Dia del Voluntariado.
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3. Lo gue pretende la ES: el marce legal

La importancia creciente de las actividades ligadas a la ES se muestra en su
consideracién y su presencia paulatina en el ordenamiento de la actividad
educativa. La reforma educativa que se viene aplicando en FEspafia desde 1990
recoge muchos de sus principios como gjes que deben impregnarla.

El marco legal existente ofrece orientaciones para su incorporacion en los
distintos niveles de la educacién formal no universitaria dentro de lo que se
denomina como Educacidén en Valores.

A partir del marco general comiin para todo el pais contenido en la Ley de
Ordenacion General del Sistema Educativo —-LOGSE~- promulgada en octubre
de 1990, Jas comunidades autonomas disponen sus propias orientaciones. Ambas
se articulan en la prictica en las actividades de los centros por medio de los
respectivos Proyectos Educatives de Centro (PEC).

3.1. La ES en la LOGSE

La LOGSE proporciona las lineas generales de actuacién de la educacidn
formal para los niveles de infantil, primaria y secundaria.

Aunque en ella no se encuentran referencias explicitas a la ES, si pueden
desprenderse éstas de sus fines y objetivos generales y de los elementos
curriculares de las ires etapas de la ensefianza obligatoria v sus distintas dreas
de aprendizaje. La ES no se considera como un drea del curriculo escolar sino
que atraviesa todos sus contenidos bajo la dimensién de la educacién en valores
que, como eje transversal, desea infundir una visidén del mundo, asi como
actitudes y valores coherenies con aquélla.

Esto se desprende del preambulo, en donde se declara como uno de los obje-
tivos de la educacién la formacién plena de la persona «dirigida al desarrollo
de su capacidad para efercer de manera critica y en una sociedad
axioldgicamente plural, la libertad, la tolerancia y la solidaridad».

Se plantea de esta manera una referencia explicita a la dimensién moral de la
educacion, es decir, la LOGSE apuesta por una educacion en valores desde la
escuela. En el mismo apartado se dice que «la educacion permite avanzar en
la lucha contra la discriminacion y la desigualdad, sean éstas por razon
de nacién, raza, sexo, religidn u opinicn, tengan ovigen familiar o social,
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se arrasiren tradicionalmente, o aparezcan continuamente con la dindmi-
ca de la sociedad».

Mais adelante, y en el titulo preliminar, el art. 1, apart. g) incluye entre los fines
del sistema educativo la formacién para Ia paz, 1a cooperacion y la solidaridad
entre los pueblos. También, de los principios de la actividad aducativa que se
recogen en el art, 2 se destaca la efectiva igualdad de derechos entre los sexos,
el rechazo a cualquier tipo de discriminacién y el respeto de todas las culturas.

Cuando se establecen los diferentes niveles educativos, se dice de la
Educacidn Secundaria Obligatoria (ESO) que debe desarrollar capacidades
como: «espiritu de cooperacién, responsabilidad moral, solidaridad y
tolerancia, respetando el principio de no discriminacidn entre las
personas».

Dentro de los objetivos de las materias de la ESO se encuentra para el drea
de Ciencias Sociales el andlisis de los wrecanismos que rigen el funciona-
miento de las sociedades, especialmente los relativos a los derechos y
deberes de los ciudadanos».

En el anexo 11, el obietivo 4° expresa la necesidad de que los alumnos se
interesen por «los problemas morales que afectan a los individuos v a los
grupos sociales e implicarse en provectos orientados a alcanzar modos de
vida mds justos v satisfactorios para el individuo y la humanidad».

L.a LOGSE subraya ademds la necesidad de trabajar estos aspectos en pie de
igualdad con otros tipos de contenidos, 1o que hace necesario aportar elementos
para que los centros realicen una reflexién sobre qué y cdmo ensefiar estos
temas. La ES se propone, asi, como un eje que debe impregnar todo el curriculo
de las distintas dreas y al mismo tiempo la practica del profesorado, con una
finalidad globalizadora e interdisciplinar.

En este sentido, el reconocimiento de la autonomia de los centros para
desarrollar y completar el curriculo en el marco de su programacién docente
hace ficil 1a introduccién de temas que puedan considerarse importantes para
la educacidén de los estudiantes. Y la ES se propone como un nuevo enfoque
educativo adesarrollar porios equipos docentes, pues aelios corresponde ayudar
al desarrolo de valores y actitudes en los alumnos y convertir la solidaridad en
el ejeintegrador. Esto, asu vez, requiere de un importante esfuerzo de formacion
docente por parte de las instancias de coordinacion y gestién educativa.
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3.2. La ES en la legislacion andaluza

La autonomia pedagégica que la LOGSE deja a las comunidades auténomas
y alos centros los faculta para definir los proyectos curriculares de cada centro,
etapa y ciclo, de manera que el profesorado sea el autor principal en la
elaboracién, ejecucién y evaluacién de la intervencion didéctica.

Consecuentemente, en la Comunidad Auténoma de Andalucia se determinan
fas ensefianzas correspondientes a la Educacién Infantil, Educacién Primaria y
Educacion Secundaria Obligatoria (7), conel objetivo de completar los aspectos
técnicos y cientificos conladimensién sociocultural y axioldgica inherente a todo
proceso educativo. Con ello se busca una mayor democracia en la escuelay en
la propia sociedad, de manera que los alummos se formen en el respeto a los
principios democréticos de convivencia,

En los tres decretos reguladores puede leerse :

«A los problemas estructurales especificos de cada comunidad se
suman problemas nuevos, de dimension internacional, que exigen
soluciones globales, solidarias y cooperativas. La correccion de los
desequilibrios en el desarrollo; la utilizacion pacifica de las innova-
ciones cientificas y tecnolégicas; la defensa del medio ambiente y su
conservacion para las generaciones futuras; la garantia de los
derechos humanos y su extension progresiva a los pueblos y a las
minorias a las gue no se les han reconocido; la lucha contra las
diferencias sociales y culturales injustas (...); la eliminacion del
racismo y la xenofobia (...) cuestiones de nuestra realidad contem-
pordnea que deberdn estar presentes en la formacion de nuestros
cindadanos».

S¢ considera como uno de los principios inspiradores del proyecto educativo
andaluz:

«contribuir a crear una sociedad mds desarrollada vy justa desde el
respeto al pluralismo, la libertad, la solidaridad v la cooperacioni...)

{7) Decretos 107/1992, 105/1992 v 106/1992.
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esa dimension de educacion para el desarrolio y la transformacion
social, debe inscribirse en el sistema de valores éticos y morales que
estdn en la base de nuestva tradicion humanistica.»

De aqui se parte para el planteamiento de la Educacidn en Valores, cuyas
diferentes caras deben estar presentes en las dreas a lo largo de toda la etapa,
es decir, mediante el tratamiento transversal (decretos 105 y 106, articulo §;
decreto 107, articulo 7).

Para los tres niveles se establecen objetivos generales, contenidos, métodos
y formas de evaluacién. En ellos figuran numerosos elementos que expresan los
valores de solidaridad, desarrello, paz, interculturalidad, como puede verseenlos

que aparecen en el cuadro 2.

CUADRO 2
Objetivos y valores

EDUCAEIUN l!\tFAMTli.

vas satisfacterias (..} asi
coma desarrollar actitudes de
ayuda y eolaboracién mirtua.
» Establecer refaciones socia-
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-ﬁe[acmnarse con otras par-
sohas e mtegrarse de forma
participativa e actividades
de grupa cori actitudes sofi-
. darias ytoleramntes. .
'Anailzaf los mecan;smas y
. valores querigen el funciona-
“iento de fas sociedades,
) especnalmentelos relativosa
. derechos. y. deberes de los
: 'cmdadanns

clonesentrehechosyfeneme« SR

nos del entorno natural,
+ Agreciar la importancia de fos

viday la convivencia humana | -

Y actuar de acuesdu con elins

Fuente: Decretos 105, 106,107 de 1992 de 1a Come}ena Educacién y Ciencia.

Estos elementos han de formar parte de los proyectos de los centros, en los
que se debe incorporar entre otros «la cultura andaluza, la educacion moral
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y civica, la educacion para la paz, la educacion para la salud, la educacion
para la igualdad entre los sexos, la educacién ambiental...» (Junta de
Andalucia, ordenreguladora de la aplicacidn de lanueva ordenacién del sistema
educativo..., 25 junio 1992).

La puesta en prictica de estos principios ha dado lugar en los dltimos afios a
una serie de programas y acciones con la participacion de los centros v los
equipos docentes asi como de otras administraciones con competencias en los
ambitos respectivos. Sin embargo, no es hasta diciembre de 1995 cuando la
Consejeria de Educacion y Ciencia establece de forma oficial el desarrollode la
Educacién en Valores en los centros docentes de Andatucia, por medio de la
inclusién en el aula de temas de caricter transversal. Se reconoce entonces Ia
necesidad de establecer programas y acciones para sensibilizar a la comunidad
educativa sobre la importancia del asunto. Con ese fin se plantea la formacion
del profesorado y la elaboracitn de materiales de orientacién y apoyo.

Una segunda orden del 17 de enero de 1996 (BOJA 17 de febrero) completa
la anterior con las orientaciones para la organizacidn y el funcionamiento de los
programas sobre Educacion en Valores y Temas Transversales del curriculo.
Paraello se creauna estructura de coordinacién y planificacién en torno a cuatro
programas:

— Fducacién para la Vida en Sociedad {Programa Vivir Juntos).

— Educacion Ambiental (Programa Aldea).

— Coeducacion (Programa A la Par).

- Educacidn para la Salud (Programa Vida).

Entorne a ellos se llevard a cabo la formacién del profesorado, 1a innovacidn
y la investigacidon educativa asi como la seleccion, edicion y difusion de
materiales, el desarrollo de acciones de sensibilizacién de la comunidad educa-
tiva y las coordinaciones con otros organisimos.

Con esta orden también se crea la figura de la Coordinacion Provincial de
Educacion en Valores y Programas Transversales, para coordinar v apoyar las
acciones derivadas de los distintos programas transversales en cada Delegacion
Provincial de la Consejeria de Educacion y Ciencia con las funciones de: proponer
y organizar actividades de formacion del profesorado; impulsar, dinamizar y
coordinar acciones de sensibilizacién de la comunidad educativa; coordinaracciones
con otras instituciones; elaborar diagndsticos de necesidades.

Los coordinadores/as forman parte de las Comisiones Técnicas de Formacion
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del Profesorado, a las que presentan el plan provincial de formacidn del
profesorado para Educacidn en Valores y Temas Transversales. A partir de éste
los Centros de Profesores (CEP) Hlevardn a cabo el asesoramiento y 1a formacion
de los docentes, articulando el desarrollo de los planes provinciales con las
demandas que les puedan llegar de los profesores de su zona. Con este fin, en
cada CEP debe haber al menos una personaresponsable de impulsar y coordinar
este tipo de acciones, colaborando con la coordinacidn provincial.

De los cuatro programas creados, es el primero de ellos el que se orienta hacia
los principios de la ES, argumentando que:

«ante problemas como las actitudes de marginacion hacia grupos
sociales, los movimientos migratorios masivos, que estdn creando las
bases de una sociedad intercultural, o la existencia de graves
desequilibrios socicecondmicos entre diversas regiones del planeta,
se hace cada vez mds necesario construivr nuevas formas de convi-
vencia ciudadana sobre las bases de cooperacion, didlogo y solida-
ridad, como alternativa a la violencia imperante tanto en los conflic-
tos cotidianos como en las relaciones sociales».

Reconoce Ia insuficiencia de las experiencias anteriores de fomento de la
participacidn escolar en iniciativas de solidaridad con problemas sociales (Dias
o Semanas de la Paz, los Derechos Humanos, contra el Racismo, etc.) y 1a
necesidad de extender la Educacion para la Convivencia en los centros,
orientando el curricufum en la linea planteada por la LOGSE y los decretos de
enscfianzas de Andalucia de formacidn de personas tolerantes, participativas,
criticas, libres, solidarias, cooperativas, respetuiosas de los derechos humanos.
Son las mismas consideraciones que ya habfan aparecido recogidas en los
materiales curriculares publicados por la Consejeria de Educacion para Educa-
ci6n Primaria y Secundaria.

El Programa tiene entre sus objetivos:

Facilitar informacion y recursos sobre el tema

Disefiar y aplicar estrategias de formacion del profesorado

Suministrar materiales curriculares

Apoyar Ia innovacion, el intercambio de experiencias y la investigacion
educativa.

{
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Para ello disefia varios campos teméticos de tratamiento transversal:
~ Bducacidn Intercultural

- Educacién Moral y Civica

~ Educacion para la Democracia y la Participacién Social

— Educacidn en los Derechos Humanos

— Hducacidn para la Paz v la No Violencia

— Educacion para la Solidaridad y Educacién para el Desarrollo
- Educacion para la Cooperacion y la Resolucién de Conflictos
— Desarrolla Saciopersonal

Las lineas de actuacion de este programa son:

— Lainformacidn y sensibilizacidn de la comunidad educativa
La formacién del profesorado

La elaboracidn de materiales didécticos y de apoyo

La colaboracion con ONGs vy otras instituciones.

Alaordende 17 defebrero de 1996 sigue una tercera de 21 de febrero de 1996
(BOJA 23 de marzo) por la que se convocan actividades en los centros en
Educacidn en Valores y Temas Transversales del curriculo. Se trata de
concursos para cada uno de los &mbitos de 1a EV. En el caso de la Educacién
para Ia Convivencia se toma como referencia la celebracién del Dia de la
Eliminacion de la Discriminacidén Racial {21 de marzo), para intensificar la
atencion escolar y social a estos temas, que deben estar presentes a lo largo de
todo el curso escolar. Las actividades se enmarcan dentro de la campafia
europea «Somos diferentes, somos iguales» y pueden abordar los campos
temdticos que componen el programa «Vivir Junios».

En definitiva, la ley andaluza desarrolla la general y aboga por la solidaridad
como valor fundamental que se trabajard en los centros en el marco de la
Educacién en Valores.

|

4. La prictica de la ES: Cérdoba

Se encuentran en el presente dos vias de insercién de la ES en los centros
educativos que pueden utilizarse de forma complementaria:
— La via intermedia de formacién de los profesores para que éstos a su
vez incorporen la ES en su trabajo cotidiano. Esta es la tarea de los
Centros de Profesores —CEP-, creados por el Decreto 16/1986 de la
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Consejeria de Educacién. A ellos corresponde la responsabilidad de
articular los Planes Anuales de Formacién Permanente del Profesora-
do para cada curso en el ambito regional, provincial y comarcal en
Andalucia con la coordinacidn de la Delegacidn de Educacion. Parael
desarrollo de la Educacidn en Valores la coordinacién se produce entre
los asesores de los CEP y 1a responsable de Educacidn en Valores de
la Delegacion de Educacidn de Cordoba,

~ Las actividades puntuales que se realizan sin pasar por la coordinacion

institucional previa de la Delegacion de Educacién o a través de los CEPs
como promotores de la formacién de los docentes. Es el caso de las
propuestas de algunas ONGDs u otras instancias comeo los ayuntamientos
que se hacen directamente a los centros educativos y que pueden estar
integradas en el Proyecto Educative de cada uno. Fjemplo de ello son
Intermén, Manos Unidas, Medicus Mundi, Entrepueblos, etc.

INTERMON tiene un programa integral de ES destinado a alumnos, profe-
sores, administraciones y organizaciones educativas y también actia a partir de
propuestas pedagégicas de los centros en formacién del profesorado y apoya por
medio de una red de recursos pedagégicos asi como de la elaboracién de
materiales y exposiciones.

Manos Unidas dispone de un Servicio Educativo que ha preparado vy
distribuido materiales a los colegios de toda Espafia sobre cuatro temas
transversales: educacidn para la paz, educacidn para el consume, medio
ambiente y desarrollo, educacion para la igualdad en la diferencia, educacidn
para la salud (entiende que la miseria es la peor enfermedad y que Ia salud se
refiere al bienestar fisico, social y psiquico de las personas). En el curso 1996--
97, en Cérdoba, y hastael mes de abril, habfa realizado actividadesen 29 colegios,
tanto pliblicos como privados y en & institutos de bachillerato.

Medicus Mundi, ONGD de cooperacidn sanitaria, en el mismo curso y periodo
habia trabajado con 23 centros mediante charlas, exposiciones y material
diddctico. ,

Entrepueblos también edita materiales para la formacion de docentes y para
trabajar en el aula.

NOTAS
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4.1, El trabajo de los CEP

Los docentes son los responsables directos de impulsar los proyectos de ES
mediante los cuales la escuela se compromete en la transformacién social y por
ello su capacitacion resulta determinante. isto hace esencial el trabajo de los
CEP y las actividades dirigidas hacia los maestros.

En Cérdoba existen en la actualidad 5 CEP: dos en la capital -Luisa Revuelta
y El Brillante—uno en Pefiarroya, con Aula de Fxtension en Pozoblanco, uno en
Montilla y uno en Priego, con Aula de Extension en Lucena.

La labor formativa de los CEP ha de desarrollarse

«con aproximacion a la realidad de los propios centros, promocio-
nando y estableciendo la intervencion con el profesorado en su
medio propio: el centro escolar. Para ello dicha formacion habrd de
organizarse en colaboracion v conjuntamente con dichos centros y,
siempre que asi sea posible, desarrollarse en los mismos» (8).

A ellos les corresponde recoger las iniciativas de perfeccionamiento y
actualizacion del profesorado para elaborar la propuesta de programas de
perfeccionamiento, tras un estudio previo de necesidades y recursos. Asimismo,
deben promover y desarrollar actividades de perfeccionamiento entre los
profesores y desarrollar los aprobados porla Consejeriade Educacién y Ciencia,
ofreciendo a los centros de su dmbito territorial un servicio permanente de
recursos materiales v didacticos que sirvan de apoyo a la labor docente.

Tras el andlisis de Ias necesidades educativas de la zona del CEP y ¢l
conocimiento de las lineas generales de formacion, cada CEP elabora un Plan
Global Comarcal de Formacion que después va desarrollando alolargo de cada
curso para los docentes de los centros de educacién infantil, primaria y
secundaria, piblicos y concertados. Quedan fuera de su competencia los centros
privados no concertados.

Dentro de estas lineas generales fos CEP tienen una gran autonomia para
decantarse hacia unos u otros temas, y se encuentran notables diferencias en

(8) Orden de 20 de mayo de 1992, por la que se regula el funcionamiento de los Centros
de Profesores de la Comunidad Auténoma de Andalucia,
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contenido y profundidad de la accién entre unos y otros

Enlo que a ES se refiere, se acude en ocasiones a la colaboracion de ONGD
—Medicus Mundi, Manos Unidas— y otras instancias como la Universidad,
generalmente mediante conferencias y charias. También participan en activida-
des de otros organismos, como el Ayuntamiento, la Diputacion, alguna parroquia,
cuando éstos solicitan su colaboracion para actividades que promueven en las
escuelas.

Deloscinco CEP los que presentan unamayor actividad son los de la capital,
que con frecuencia planean, organizan y ejecutan su trabajo de forma conjunta
para ofrecerlo a la comunidad de docentes y, en ocasiones, también colaboran
conel CEP de Montilla. Se sefiala, sinembargo, que en el documento que recoge
el Plan de Formacion de éste para el curso actual, no aparece recogido nada al
respecto, v lo gue se encuentra para Educacién en Valores se refiere a
Educacion para la Salud, Vial y Ambiental. A juicio del asesor consultado la
demanda de formacidn en ES es muy escasa. No obstante, hay docentes de Ia
zona de Montilla que participan en actividades con esa orientacidn.

Algunas actividades de los CEP

En 1996 el CEP Luisa Revuelta organizé un curso sobre Educacion para el
Desarrollo como marco para un desarrollo personal en valores, que fue
impartido por miembros y colaboradores de ONGD pertenecientes a la Coordi-
nadora Coérdoba Solidaria, para profesores de Primaria, Secundaria y Bachille-
rato. En él se planteaba la realidad mundial mediante ponencias marco y se
ejemplificaban con materiales didécticos las posibilidades de trabajo de estos
temas en e aula.

Entre noviembre de 1996 y enero de 1997 se desarrollé un curso de formacion
en Educacion en Valores organizado por el Area de Educacion en Valores de
la Delegacion de Educacién para profesores de primaria, secundaria y bachille-
rato en el Instituto Géngora de Cdrdoba en el gque colaboraron los CEP de
Cordoba y el de Montilla. Uno de los aspectos que se abordaron fue Educar
para la vida en sociedad y educacion para la convivencia, entendiendo la
ES como unaspecto de éstas. Se mostraron, asimismao, experiencias que algunos
colectivos estan llevade a cabo, como la elaboracion de unidades diddcticas
sobre el eje transversal de la Educacion para el Desarrollo y la Convivencia.
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¥n 1997 los dos CEP de Cordoba en colaboracion con el Instituto de Estudios
Transnacionales (INET) y el Centro de Investigaciones para la Paz han ofrecido
el curse Las Claves de los Conflictos: una aproximacion didderica dirigido
a profesores del drea de Ciencias Sociales, integrados en grupos de trabajo
relactonados con el drea, valores y temas transversales, preferentemente de
educacion secundaria. Ademds de las intervenciones de estudiosos del tema, se
presentaba una exposicion para ser visitada por grupos de alumnos

Las actividades del CEP de Priego aparecen atin muy incipientes. Tradicio-
nalmente no hahabido cooperacion con otros CEP debido asulejanfade lacapital
v se considera que su enfoque ha sido mds disciplinar y orientado a las dreas
tradicionales de conocimiento. Hasta el momento no cuentan conningin equipo
de trabajo orientado a temas de ES aunque si a otros temas de Educacidn en
Valores. Tampoco disponen de materiales especificos para este drea temdtica.

No obstante, por primera vez en el periodo lectivo 1996-97 se realizd un curso
de Educacidn en Valores, siguiendo el método de ponencia-cologuio. Unadelas
ponencias tratd sobre ES y se realizd en colaboracién con el Departamento de
Educacion para el Desarrolio de UNICEF-Espafia.

Del de Pefiarroya no se pudo obtener informacién directa, pues no hubo
respuesta alas solicitudes de informacién enviadas. Alindagar con tos otros CEP
na se ha sabido de accidn alguna en este drea, pues nunca se han realizado
actividades conjuntas.

En este tipo de iniciativas es habitual la cooperacidn con ONGD como Manos
Unidas, INET, ADENAT. Hay que decir, sin embargo que, a juicio de las
personas entrevistadas en los CEP, la demanda de Educacién en Valores va
ligada alas «modas» de cada momento. Por la que parece haber un mayor interés
actualmente es por la Educacion Ambiental, aungue puede ligarse con otras
dimensiones como la Educacton para Ia Salud o la Educacién para la Paz, Las
peticiones de formacién en temas de solidaridad son atin escasas, aungue van en
aumento, lo que también pudiera tomarse como un indicador de que la accion de
las ONGD que se mueven en esta linea estd dando sus frutos,

En general, puede decirse que la mayor o menor dinamizacion de este tipa de
actividades va en estrecha relacidn con el interés y las actitudes individuales de
las personas que estén al frente en las instituciones en cada momento. Por tanto,
unos son mas disciplinares y otros mds integradores.

En lo que a materiales didacticos se refiere, en los CEP se recopilan los
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materiales existentes para difundirlos entre el profesorado. En este sentido, en
los centros hay muchos materiales procedentes de la Junta de Andalucia y de
algunas ONGD; otra cosa es cudnto y cémo se usan. También se reproducen
algunos de los elaborados por colectivos docentes de trabajo cuando son
considerados de interés (9).

4.2. El trabajo en los centros
Se basa este apartado en los resultados de Ia encuesta hecha a los centros

educativos de laprovincia. Larelacién entre cuestionarios enviados y respuestas
recibidas es la que se ve en el cuadro 3.

CUADRO 3
Cuestionarios enviados y recibidos

85 (31%)

Piblicos (colegios e institutos)

Capital 22 (26%)
64 (33%)

" Provineia

25%)

La gran mayoria de los centros consideran que en unau otra forma incorporan
laES ensus actividades, pues 94 contestan afirmativamente a la pregunta en este
sentido y solo 8 sefalan que no forma parte de su PEC. La manera como lo hacen
se resume en el cuadro 4.

(9) Es el caso det elaborado por el colectivo de trabajo Escuelas Amigas que dispone
de unidades interdisciplinarias para trabajar en los centros, las unidades didécticas sobre
el Magreb realizadas con el INET o el libro Mediterrdneo, camino abierto o frontera, que
se presenta para los niveles de primaria, secundaria y bachillerato junto con una guia del
profesor,
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CUADRO 4
Incorporacién de la ES en los PEC

Frecuencia

solarmas de HCOTPOracion. .. __
—-Ca:npdnds y unidades de asifmdium

—Campafias ¥ actividades ocasiéﬁ;ﬁu
-Campafas vy temas tmnwuxaks

 —Campafias, transversales y unidades de asignaturas.

«fR,mdﬁ dt, diguna% dswnatur.m

Resulta asi que 88 realizan algin tipo de campafia o celebracién (10).
Complementariamente a [as campaiias 45 también incorporan temas de ES en
asignaturas concretas y 30 lo hacen ademds de manera transversal.

Las campafias y celebraciones son, por tanto, la forma mas frecuente. No
obstante, de todos los que las mencionan, 19 no especifican de cudles se trata,
v en algunos casos se citan varias seguidas de etc., por fo que no es posible teper
un conocimiento exacto de todas las que se hacen. En todo caso, la celebracion
de estas actividades depende de Ia oferta que los organismos que las promueven
hagan a los centros a lo largo de cada curso.

También puede suceder que se rabajen los temas de una campafia de forma
interdisciplinar. Las campafias y celebraciones que se mencionan en los
cuestionarios son las que se aparecen en el cuadro 5.

CUADRO 5
Campaiias y celebraciones en los centros

% ?‘f’{ ££€ﬁ5(, I(Z

o Ca'mp&zﬁ&s-33‘&742&5*&)1_?@;;?&5@."1 por los
Mdnos UﬂiddS

'Ayudd dl Puubfo %ilardul B - i5 -

(10) La cifra resuita de sumar las cuatro primeras categorias,
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Hay que sefialar aqui que se encuentran centros que toman parte en algtin
proyecto especifico de desarrollo, como el Colegio Sagrada Familia de
Cérdoba que trabaja cada afio con un proyecto distinto de actuacidn en
Bolivia (Agua para Sto. Corazén, un comedor para Guayamerin, Centro
Cultural San Matfas). En ¢l Instituto Blas Infante de Cdérdoba cuentan con
un grupo de selidaridad, asf como en el Instituto Angel Saavedra que lleva
a cabo intercambios con el Instituto de Somoto en Nicaragua. El Colegio
Piablico Inmaculada del Voto participa en un proyecto de la Consejeria de
Asuntos Sociales y el Secretariado Gitano.

Cuando se trata la ES en unidades diddcticas de alguna asignatura o drea, las
que se mencionan son las siguientes:
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CUADRO 6
Asignaturas en las gque se tratan temas de ES

Msica .

Como en el caso de las campafias, no todos los centros que dicen abordar
temas de ED en asignaturas especifican de cudles se trata, por lo que los
resultados han de ser tomados como una tendencia y no como cifras absolutas,

En lo que a los materiales didicticos de que se dispone para la ES se refiere,
se encuentra que predominan los que ofrecen las ONGD como pueder verse en
el coadro 7.

CUADRO 7
Materiales con que cuentan los centros

| Frecuencia

pmfesore__y'ios alumnﬂs seatin

- —Materiales de ONGD y del centro _
©~Materiales de ONGD, del centro y de CEP
- Materiaies de ONGD y algunos de los CEP

De los de ONGD, cuando se especifica, los més citados son los de Manos
Unidas con 26. Menos referencias se encuentran de Intermoén con sélo 6, Céritas
4, Medicus Mundi 3, Ayuda al Sahara I, Médicos sin Fronteras 1, Fe y Alegria
I, Unicef 1.
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Los 37 centros que dicen elaborar materiales propios se refieren a unidades
didicticas especificas, murales, mapas , fichas diversas, videos, fotografias,
textos varios, diapositivas, materiales de la FERE, etc., que se utilizan tanto para
celebraciones determinadas como para trabajarlos en asignaturas determinadas
o de manera interdisciplinar. Los que disponen de materiales de los CEP
mencionan videos y materiales sumzmsﬁrados en cursos de formacion en los que
han participado los docentes.

En cuanto a la responsabilidad por las actividades de educacién para la
solidaridad, las respuestas muestran los resultados que pueden verse en el
cuadro 8.

CUADRO 8
Quiénes se ocupan de la ES

Es comtin la colaboracién con otros organismos involucrados en actividades
de solidaridad, encontrandose una amplia gama al respecto.
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CUADRO 9
Colaboraciones para realizar ES

Frecuencia

Diputacion. Junta) =~

En cuanto a la participacién de los docentes en actividades de formacion
relacionadas con ED, en 43 de los casos la respuesta es negativa, y los 59
restantes han participado en alguna ocasién.

Finalmente, el interés o el conocimiento en 1o que se refiere al concurso del
Programa Vivir Juntos es casi inexistente, pues solamente 5 escuelas de las que
han respondido al cuestionario han tomado parte en €1 (3 piblicas, 2 privadas).

4.3. Discusion de los resultados de la encuesta

Aunque la cantidad de respuestas recibidas hace que deban analizarse los
resultados con una prudente reserva, pueden considerarse, no obstante, como
indicadores fiables de lo que estd sucediendo en la actualidad en el medio
educativo. Bl tema de la Educacidn para la Solidaridad se encuentra presente de
una u ofra manera en la agenda de trabajo de las instituciones educativas.

La forma mds frecuente de integracién en las escuelas son las campafas y
las celebraciones de diversa indole. La causa de esto puede atribuirse, por un
lado, a que se trata de la viamds sencilla, puesto que la colaboracién habital con
otrasentidades facilitala organizacion; por otrolado, el estimulo de lacelebracion
de efemérides por parte de las autoridades educativas ayuda a su presencia
constante en los centros. En la misma Hnea se encuentra 1a celebracidn de
concursos como €l del Programa Vivir Juntos, aun cuando no parece haber
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tenido la difusién necesaria para despertar interés al menos en la primera
convocatoria.

Consideramos gque este tipo de actividades propicia el contacto y la coopera-
cién de la escuela con el entorno v la liga con las realidades de Ia vida,
despertando intereses y creando actitudes y, en definitiva, ese es un objetivo de
ES. No obstante, las campafias debetian ser consideradas como un vehiculo de
entrada para hacer después una profundizacidn progresiva en las causas de los
problemas del desarrollo enel mundoy, a partir de ahi, propiciarloscambiosque
ta Educacion para la Solidaridad persigue. '

Que 35 centros indiguen que hacen un tratamiento transversal de temas de
solidaridad, puedeligarse al efecto de las disposiciones administrativas sucesivas
para la Educacion en Valores, aungue no es posible conocer hasta dénde esto
alcanza. Como al mismo tiempo se encuentran 47 que dicen incorporar temas de
ES en algunas asignaturas que parecen prestarse mas a su tratamiento como
Ciencias Sociales y Religion, también se puede pensar en el mayor peso de lo
disciplinar tradicional frente a la transversalidad. No obstante, este tipo de
cambios $6lo se asientan poco a poco, por lo que serfarazonable decir que en este
momento nos encontramos en una etapa mcipiente, cuya continnidad va a
depender de que tanto ONGD como organismos educativos mantengan la
cooperacion.

En este sentido parece notable la labor de Manos Unidas de cara a 1a escuela.
£l que sea mencionada por la mayoria de los centros confirma la constancia y
el efecto de su trabajo de ES. No en vano se trata de la ONGD mds importante
del pafs en cuanto a recursos y actividades que realiza.

Porotro lado, lainformacidn disponible no muestra diferencias significativas
entre centros privades y piblicos en el tratamiento del tema. En algunos de los
primeros (5), ademads de las colaboraciones habituales, se mencionan otras que
estdn ligadas a los colegios religiosos: Fe v Alegria, congregacion a la que
pertenece el colegio, iglesia, campaiia de misiones. Al igual que en algunos
colegios piblicos, enlos privados se encuentran celebraciones especificas, como
la Semana de Realidades Sociales del colegio La Salle de Cérdoba o las
campaifias del colegio Sagrada Familia. Como en todos los casos se trata de
colegios concertados, siguen las disposiciones generales para todos los centros.

La presencia de las ONGD se encuentra una vez mas en que 57 de los que
responden a la encuesta cuentan con materiales diddcticos de aquellas para

NOTAS




430 LAEDUCACION PARA LA SOLIDARIDAD: DE LA TEORIA A LA PRACTICA. EL CASO DE CORDOBA

realizar actividades de ED, otra cosa es ¢l uso que de ellos se haga.

Por dltimo, llama la atencién la mayor frecuencia de la respuesta «todos,
porque se trabajan todo el tiempo con los alumnos» al preguntar sobre quiénes
se ocupan de las actividades de BS. Esto pudiera no parecer ser del todo
consistente con el predominio de campafias y celebraciones. No obstante,
también es posible pensar que, sea en asignaturas separadas, en campafias, de
formainterdisciplinar, o de cualquier otra manera, siempre hay algo presente, aun
cuando lo que predomine sean algunas tareas especificas.

En definitiva, hay una situacién mixta en la que conviven iniciativas aisladas
de algunos profesores conla organizacién de actividades puntuales alrededor de
temas concretos, el tratamiento en algunas dreas y experimentos incipientes de
transversalidad.

Conciusiones

1. La legislacion educativa general y autondémica deja un campo de accidn
muy amplio a los centros para que puedan incorporar la ES en sus
programas. A partir de aqui la menor 0 mayor integracién depende mucho
del interés y la accidn especifica de los colectivos de docentes.

2. Aunque es cierto que el grado de demanda de este tipo de formacion por
los docentes es bajo, la falta de una mayor beligerencia al respecto por parte
de las autoridades educativas tampoco ayuda a que esto cambie.

3. En el despertar del interés y en la puesta en marcha de acciones que Heven
la ES a laescuelaes esencial el papel de las ONGD y de todos aqueltos que
hacen ES, de manera que se mantenga y extienda su trabajo con los
profesores y los alumnos de todos los niveles.

4. En la préctica, el grado de integracion de la ES viene determinado por la
situacion de cada centro y el grado de sensibilizacion de su profesorado,
aspecto que se expresa en sy curriculum oculto y que a su vez influye en
1a ES.

5. Aun cuando la mayorfa de los centros incluyen ES en sus PEC, no puede
considerarse que éste sea su eje vertebrador, en cuanto que la aplicacién
de la transversalidad no parece generalizada en las escuelas.

6. Desde una perspectiva optimista, sea de una manera u otra, lo importante
es que esté presente. Las campafias y celebraciones sirven para llamar la
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atencién enun momento dado, pero también pueden ser el punto de partida
para, paco a poco, irintroduciendo nuevos elementos que progresivamente
atraviesen el curriculo, como se defiende en la normativa legal.

. En dltima instancia, las dificultades para que la ED tenga cabida en el
curriculum vienen mds del ambiente del que la escuela forma parte que de
la propia escuela. Hay una contradiccién evidente entre los valores que
parecen predominar en nuestra sociedad (consumo, violencia, individualis-
mo} y los que deben trabajarse en fas aulas.
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