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Catedratica de la Fscuela Universitaria
de Formacidn del Profesorado

«Hoy por hoy no disponemos de estudios giohales fa
wles que permitan extraer conclusiones acerca de la
calidad de la educacién» en Espafia, pero se procura
afrecer en este trabajo una respuesia aproximada.

Un problema importante se plantea hoy en todo el mundo los
responsables de la educaci6n, desde los gobiernos a los padres y
profesores: Responden jlos sistemas educativos existentes a las
necesidades y aspiraciones de fos hombres? La educacidn, tal v
como la vivimos, ;es vélida?

£l problema se diversifica en dos grupos de cuestiones: las
de cantidad y las de tipo o cualidad, aunque unas y otras no son
independientes.

Los problemas de cantidad

Son fundamentales los problemas cuantitativos. Nuesto tiempo
se caracteriza por una demanda de educacién de amplitud sin pre-
cedentes. La expansion espectacular de la ensefanza ha sido una
de las realizaciones més patente en el curso de los Gltimos veinte
afios. La enseRanza basica acoge ahora a casi todos los mucha
chos de los paises llamados occidentales. En fa mayoria de ellos
ol desarrollo de la ensefianza secundaria 0 media ha sido rapidi-
simo para responder a la expansién de ias Universidades, 2 la
aparicion de nuevas formas de ensefianza superior ¥ a las exigen-
cias de la economia en cualificaciones de nivel medio. En la en-
sefianza superior se ha duplicado el nGmero de estudianies.

Desde 19680 al comienzo de los afios setenia los gastos nacio-
nales en el sector educativo han crecido, por término medio, 1.4
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veces mas rapidamente que el PIB. En Espana, el porcentaje con
respecto al PNB va aumentando sucesivamente de 1,30 en 1960;
1,62 en 1962; 1,71 en 1964; 2,14 en 1983 a 2,48 en 1970. Aungue se
situa todavia por debajo, sin embargo, del de Suecia, 7.8; Holanda,
7.3; inglaterra, 5,6; Bélgica, 5,40 italia, 4,3; Reptblica Federal Ale-
mana, 4; Francia, 3.,5.

Dos razones principales estdn en la base de este fenémens de
expansion. De una parte la consideracién de la ensefianza como la
inversion mas productiva, porque la capacidad de un pueblo para
generar riqueza se centra, sobre todo, en su potencial intelectual
y humano. ¥, de otra, la conciencia, cada vez mas despierta, acerca
del vaior de la educacién como un bien al que todos los hombres
tienen derecho con lo que se convierte en algo deseado vy exigido.

Es verdad que en este movimiento expansivo pasamos, desde
una fecha clave, el afo 73--como consecuencia de la crisis eco-
nomica—por una inflexién tan importante que alguno ha llegado a
decir que la edad de oro de la educacién ha terminado. Pero, estoy
de acuerdo con Lennep en que es preciso distinguir entre las cir-
cunstancias coyunturales y las transformaciones més profundas
de la sociedad. Por su naturaleza la educacién es una inversién
importante, al menos a largo plazo, tanto para la scciedad como
para cada hombre y no puede pensarse que, en el sentido de la
demanda, esté amenazada de estancamiento ni mucho menos de
involucién. Una vez alertada la conciencia de su valor dificiimsnte
se oscurecerad.

Desde esta 6ptica, determinados criterios, universalmente acep-
tados, se utilizan para juzgar la validez de los sistemas educati-
vos. Son los que hacen referencia a la justicia con respecto a la
distribucién de este bien que es fa educacion tales como: «si exis-
ten disposiciones legislativas o reglamentarias asi como practi-
cas o situaciones que entrafian discriminacién en la esfera de la
ensenanza» (1) o si se cumple el objetivo llamado de igualdad o
de igualacién. Si los grupos que tienen necesidades particulares
se benefician més ampliamente de recursos suplementarios o si
se respeta &l criterio de equidad o «principio de compensacién» (2.
O si para responder realmente a la demanda expansiva de la adu-
cacién no solamente se aumentan en cantidad las posibilidades de
acceso a todos sino si la modalidad educativa se adecta a las ne-
cesidades reales por la respuesta a transformaciones tales como:
la incorporacion de la mujer a la vida del trabajo y a las responsa-
bilidades publicas; los movimientos migratorios masivos; la aten-

[#] Cfr. Gonvencién relativa a la fucha contra las discriminaciones en la es-
fera de la snsefianza. Adoptada el 14 de diciembre de 1960 por la Conferencia
General de la UNESCO. Aceptada por Espafia el 20 de agosto de 196% (B.O.E.
1 de noviembre 1959).

(2} Cfr. Convencién cit. y QCDE-CERI: Le financemente de Penseignement
primalre et les objetifs fondamentaux de I'égole. Ragort general 1979.
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cién a iz edad preescolar, tan estrechamente ligada al frabajo de
las madres: la escolarizacion total en los medios rurales de po-
blacién diseminada; la emigracion de los padres; la demanda de
estudios nocturnos o a distancia para los trabajadores; etc...

La calidad en sentido esiricio

Pero no voy a analizar este tipo de problemas de caracter pre-
dominantemente cuantitativo. Al lado y en muchos casos implica-
dos en ellos, estdn los problemas de la calidad en sentido propio.
Aquellos que—como dice Garcia Hoz—se refieren al qué vy al
cémo de la educacién, a sus contenidos y a sus técnicas, al modo
de lograr los objetivos incluidos dentro de las finalidades educa-
tivas, a las actividades que alumnos y profesores deben realizar
para que la educacién desembogue en la formacién de hombres
capaces de gobernar su propia existencia y de colaborar eficaz-
mente en la construccién de la sociedad. Problemas que desbor-
dan los aspectos puramenie cuantitativos para entrar en el terreno
de la cualidad o, para utilizar un lenguaje mas en boga, de la «ca-
lidad de ia educacién» (3}.

;s suficiente la calldad de la educacion si se tienen en cuen-
ta jos aspectos que acabamos de enumerar?

La reforma educativa que culminé en la Ley General de Educa-
cidn y en las disposiciones complementarias supuso——segun creg—
un fuerte impulso en la modernizacién educativa de nuestro pais.
Por io que se refiere a la Educacién General Bésica, los llamados
en el argot de los educadores «diez mandamientos» o las diez in-
novaciones de las nuevas «Orientacicnes pedagogicas» sintetizan
en 1871 una serie de experiencias ensayadas con éxito en una
amplia red de centros educativos. La confrontacion de la realidad
educativa actual con aquellas intenciones podria dar, en alguna
medida, una respuesta a la pregunta formulada anteriormente: tie-
ne ;calidad suficiente la educacién? Porque algunos trabajos mas
rigurosos, como el informe realizado por la Comisidn evaluadora de
la Ley General de Educacién en 1976 (Decreto 186/76 de 6 de fe-
brero) o los de Goémez Dacal, mas ajustados al tema y referidos
a la E.G.B. («Vida Escolas», nim. 170-171, pags. 40 y ndms, 177-178,
pagina €) proporcionan una informacion valiosa, pero no analizan
los elementos en los que se cifré propiamenie la calidad educa-
tiva. La evaluacién cientifica del estado actual de la educacién es-
pafiola se considera, en los medios responsables, como una tarea
que debe emprenderse con urgencia, pero, hoy por hoy, no dispo-

(3) GARCIA HOZ, V.: La reforma sualitativa de la educacién. Trabajos funda-
mentales da! i1 Congresc Nacional de Pedagogia de 1972, Edita Sociedad Es-
paficla de Pedagogia e Instituto de Pedagogia del CS..C.
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nemos de estudios globales fiabies que permitan exiraer conclu-
siones acerca de {a calidad de !a educacién.

La educacion actual jresponde a criterios de calidad?

Por lo que acabo de exponer, la respuesta no podré ser sino
aproximada ¢ de impresién general, pero la cuestién es valida;

(En qué medida responde {a educacién hoy a los ohjetives plan-
teados en la innovacion?

JEn gqué medida preside, por ejemplo, la practica educativa ac-
tual un principio tan importante, colocado en primer planc de la
retorma educativa, como el dasarrollo de |a originalidad por ia aten-
cion al ritmo personal que implia una individualizacién en el tra-
tamiento educativo? Algo gue puede ponerlo de manifiesto, como
la disposicion de premocionar al estudiante respetando e princi-
pio de un progreso continuo, perfectamente adecuada a este obje-
tivo, se ha hecho en fa practica inviable y ha planteado innumera-
bles problemas. Los profesores—en muchos casos——no han en-
tendido lo que esto significa o no han podido realizarlo por diver-
sas causas. Se han mantenido los grupos homogéneos en vez de
sustituirios por los heterogéneos, mucho mas ricos, o los agru-
pamientos flexibles, con o que la promocién continua se ha hecho
cada vez mas dificil. En gensral no se ha entendido que «cursoss
y «niveles» no tenian por qué identificarse ¥ 10 se han utilizado
sino rutinariamente, sin hacerse cargo de su auténtica funcisn Jme-
dios tales como la ensefanza per medio de fichas que no tenian
ctro sentido que el de ser un instrumento al servicio de la indivi-
dualizacion. En muchos casos, la standardizacién de estos instru-
mentos los ha desvirtuado absolutamente. Aunque hay que reco-
nocer importantes conquistas, tampoco se han desarroilado, en
ta medida deseable, otros procedimientos previstos para el trata-
miento diferenciado de la poblacién escolar, como el trabajo in-
dependiente o personal, el caricter orientador de la educacion, la
programacion de objetivos vy actividades distintos {hésicos, opta-
tivos, sugeridos, indefinidos). :

Probablemente una realidad, tan distante de como se congibid,
obliga ahora a revisar la promocisn continua para no permitir que
un alumno flegue al final de la Educacién General Basica sin la
minima formacion prevista, '

¢Hasta qué punto han inspirado la accion educativa otras princi-
pios innovadores basicos, como los de libertad y creatividad o el
misme principio de actividad, Y €30 que hablar hoy de escusla ac-.
tiva es algo obligado en donde se trata de educacion?

En una reciente sncussts realizada por Gimeno Sacristsn a fos
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profesorss de Educacion General Béasica en ejercicio se pone de
manifiesto gue el método utilizado es, en un 68 por 100 de los en-
cuestados, el de la mera explicacion de} contenido de las asigna-
turas, frente a solo un 8 por 100 que declara atender individual-
mente a cada uno de sus alumnos. £l papel de los alumnos, en el
primero de los casos, es el de escuchar la explicacion y responder
posterioymente a las preguntas del profesor en el 62 por 106, E
libro de texio sigue siendo todavia pieza fundamental del trabajo
para el 48 por 100 de los profesores. Tan sélo un 27 por 100 uti-
liza fuentes propias para ensefiar a sus alumnos y s6lo un 12 por
100 reconoce que motiva a sus alumnes para que personalicen su
educacién con intervencionss en clase aportando materiales cbjeto
de estudio {4).

La realidad educaiiva v los nuevos concsplos
de programacién y evaluacion

Aungue los cursos de programacion se han multiplicado en ei
pais en {os ditimos afios, tengo la impresion de gue, con respecio
a este tema, se han aprendido los aspectos formales, pero, de
hecho, al menos de una manera bastante generalizada, han preva-
lecide los programas légicos frente a los personales vy soclales.
Los contenidos informativos han seguide ocupando el primer lu-
gar en el conjunto de los elementos del programa, cuando en rea-
lidad les atribuye en la innovacidon un papel de caracter instrumen-
tal. No pergque los contenidos carecieran de interés, pero debian
ordenarse a la consecucién de objetivos que se refieren al des-
arrollo de la personalidad del alumno v a la conquista de métodos
de busgueda que le permiten seguir aprendiendo a lo largo de toda
su vida, puesto que hoy mas que la cultura objetiva se valora a la
persona cultivada portadora de una capacidad de expresarse con
madurez dialogando intensamente con la realidad misma y con los
acontecimientos.

Por otra parte, tampoco ha calado suficientemente el interes
puesto en el cardcter integrado o interrelacionado de los saberes.
En este sentido hay que subrayar que ni siguiera se ha respetado
suficientements la exigencia psicolégica de «globalizacidn» que
tiene la primera edad escolar y, en las otras etapas, las «dareas»
educativas—innovacion de ta reforma—no han sido, salvo excep-
ciones, sino las clésicas asignaturas sélo qus con otra denomina
cidn.

En las «Orientaciones pedagdgicas» se revalorizan aspectos
educativos como las dreas de expresion pidstica y dindmica orien-

(4) GIMENDO SACRISTAN, J.: Encuesta-Seminario sobre las Escuelas de Ma-
gisterio y referma de sus ensefianzas del Ministerio de Universidades e Inves
tigacidn. Segovia 1980.
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tados a una formacién mas armoénica e integral de los alumnos,
Pero jen qué medida han ocupado en la practica educativa el puss-
1o que para ellas se previg?

Existe todavia una considerable distancia entre la escuela y la
vida. A pesar de los propésitos innovadores, en gran parte se pue-
de seguir repitiendo hoy la acusacion de Eliade, es decir, que la
escuela es de tal manera todavia que la vida se para al pie de sus
muros. Mientras las «Orientaciones pedagdgicas» estimulan al go-
nocimiento préctico v efectivo del medio ambiente, en la Encuesta
de Gimeno Sacristan el 71 por 160 de los profesores declaran gue
nunca han practicado la relacién escuela-medio en sus ensefianzas,

Por lo que se refiere a Ia evaluacion se preveia un profundo
cambio en consonancia con fos nuevos objetivos. En primer iugar
por la extensién y transformacion de su objeto en el sentido de
evaluar el dasarrollo de la persona mas que la adquisicién de co-

nocimientos. Pero la experiencia nos habla de-la lejania de esta as-
Diracion.

De otra parte, por la eliminacion del caracter competitivo de la
misma para respetar los principios de individualizacién, socialj-
zacion y libertad. En esta linea las nuevas orientaciones conceden
gran importancia al rendimiento «satisfactorio»—adecuacién entre
el resultado obtenido por un alumno y sus propias posihilidades—
frente al rendimiento «suficiente»>—que resulta de comparar los
logros de cada alumno con los del alumno medio—. Por supuesto
que se han superado determinadas practicas competitivas, pero
también en este aspecto queda mucho Camino por recorrer.

Nuevos profesores y nueves Centros

Con la innovacién educativa se preveia una nueva figura de pro-
fesor. Frente szl antiguo buen profesor, el que llena los programas
y explica bien, se concibe al nuevo profesor como el mejor reali-
zador de aquellas funciones en las que por serle ssenciales no
puede ser sustituido; e} estimulo, fa ayuda y el control def trabajo
personal del alumno. El nuevo profesor es, sobre todo, el progra-
mador, el orientador personal y el consejero del aprendizaje. Y el
Gue superando la insclidaridad, sabe coordinarse con otros y mo-
verse con soltura en las nuevas férmulas de organizacion escolar
que pueden sintetizarse en la expresion: organizacion flexible. Pero

cen qué medida han pesado esias innovaciones en la practica co-
tidiana? .

Las nuevas orientaciones prevelan, finalmente, fa ruptura del
uniformismo en educacion—algo tan cotizado hoy—con la auteno-
mia de los centros, impulsande en cada uno de elfos fa creacion
de un estilo proplo. Por eso no proponian los cambios v transfor
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maciones como normas gue debieran seguirse imperativamente,
sino como directrices y sugerencias para la accién y la experi-
mentacién. Sin embargo, la pretendida autonomia ha engendrado,
en muchos casos, desorientacion y anarguia y ha hecho descender
el nivel de la calidad educativa de manera que hoy el estableci-
miento de normas precisas resulta ser un imperativo de exigencia
practica.

Los valores que informan la educacion, juicio definitivo
de su calidad

En el sentido mas profundo la calidad de la educacién estd en
funcién de los valores que la informan. Preocupandonos por ellos
«llegarmos pronto-ha dicho 1a doctora Galine en su discurso de
entrada en la Academia de doctores, marzo 1980--al corazén de
los probiemas de la educacion, que vale tanto como decir al cora-
zon de los problemas humanos».

Pero «si el problema del valor—dice en otro lugar—es siempre
problema principal del hombre porque le plantea el del sentido dl-
timo, hoy hay que reconocer gue, como en otros momentos histd-
ricos, el problema del valor se presenta urgente y determinante».
Es agobiante proyectar como lo hace un escritor francés. Si en
1943—dice—el hombre europec se interrogaba acerca del por qué
de la guerra y en 1973 por el porqué del trabajo, en 2003 se pre-
guntard por qué vive. No habra educacion de calidad si no responde
a este agudo v profundo problema humano.

Sin embargo, el tema de los valores—no sdlo el de qué valo-
res sino el de la toma en consideracion de los mismos—es una
cuestién en dsbate en las reflexiones sobre educacion en nuestro
pais. Un importante presupuesto de la alternativa socialista, por
ejemplo, es—como ha estudiado Alvarez Bolado—e! de una ense-
Ranza sin valores absolutos previos, porgue aungue no nieguen la
existencia de dichos valores, si plensan que no pueden ser ense-
fiados vy justificados en la escuela,

Por mi parte, respete ese parecer como alternativa pero me re-
stilta dificil admitir la posibilidad de una educacidén «neutra». Creo
que frente a los interrogantes fundamentales y decisivos del sen-
tido de la vida, del hombre vy de la estructura de la scciedad, no
se puede abandonar totalmente al alumno a su propia iniciativa.
Es mas, la consideracion de la libertad tiene, en primer lugar, un
sentido positivo que responde al derecho que tienen los nifios v los
adolescentes a que se les estimule a apreciar con recta conciencia
los valores vy a prestarles su adhesion personal.
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La proposicién de los valores ns puede coniradecir Ia libertad
ni imponer ia uniformidad

Todo esto no puede estar naturalmente en contradicién con el
profundo respeto a ia libertad y singularidad de las personas ¥y con
la adaptacion conveniente a ia situacidn de su proceso evolutivo,
Los valores se proponen, no se imponen, pero, como han dicho
los obispos espafioles, «en las etapas de la vida en que se forma
fa perseonalidad del nifo y del joven es necesario, ante todo, ayu-
darle a lograr un ndclec de convicciones, conocimientos v valores
—ciertaments con méitodos activos que de manera adaptada a su
nivel cultiven su espiritu reflexivo—, que le permitan la formacion
de unos criterios personales. En otras palabras, no se puede pre-
tender que el nifio o el joven hagan una verdadera confrontacién
critica sin haber alcanzado previamente una firme identidad per-

sonal=» (5},

Por otra parte, a proposicion de los valores no tiene nada que
ver con la invitacidn a la uniformidad en su realizacion. Por el con-
trario el bien, la verdad, la belleza, la correcta relacién con los
otros hombres... pueden y deben tener diversas expresiones. «Fn
lo contingente—dice Leclerg por lo que se refiere a los valores éti-
cos—el bien es multiple, porque e} bien contingente tiene diferen-
tes aspectos que no se recubren. Cuando se ha comparado de to-
das las maneras quedan varias eventualidades igualmente buenas
0 totalmente buenas bajo puntos de vista diferentes vy toca al libre
albedrio elegir.» Una buena educacién incrementa las posibilida-
des de opcion y prepara para elegir v para reconocer ¥y respetar
las opciones hechas por los demss,

Pero la legitima y deseable expresion de la polimorfa realiza-
cion de los valores no debe, sin embargo, desviarse—sequn creg——
hasta formas degradantes en gue los valores mismos desaparecen.
No todas las diversidades son legitimas. Una acertada educacién
debe preparar para desenmascararlas. Pero debe preparar igual-
mente para el respeto a las personas cualesquiera que sean sus
ideas o sus expresiones, sus palabras o sus hechos. Fl respeto a
fa persona debe estar por encima de sus errores. Esta tarea resulta
urgente hoy.

Ensefar fa objetividad de los valores, pero la necesidad
del didlogo, metas para una educacidn de calidad

Una educacién de calidad prepara, sin embargo, para recono-
cer la objetividad de los vaiores, protege de los subjetivismos. Los

{53 COMISION PERMANENTE DE LA CONFERENCIA ERISCOPAL ESPAROLA:
Beclaracion sobre los Planteamientos actuales de Ia ensefianza. Ecclesia numero
1807, Octubre 1978,
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valores en algtn sentido no dependen del conocimiento gque ten-
gamos de ellos, ni de la realizacion que de ellos hagamos. Como
se ha dicho graficamente, un error afirmado por el 95 por 100 de
los hombres seguird siendo un error, Una conducta incorrecta, aun-
que fuera estadistica o socioldgicamente normal, seguiria siendo
incorrecta. Esta realidad revelaria Gnicamente la degradacion o
imperfeccion del grupo humano en que se diera. Pero también es
cierto gue el conocimiento y la aprehension que los hombres po-
demos tener de la verdad y de los otros valores son siempre muy
iimitados y que sdlo una permanente bdsgueda sincera es la pos-
turas mas acertada que podemos adoptar frente a ellos. Y esto
vale también—me parece—para los educadores y educandos que
han aceptado un determinado sistema de valores. Elio no les re-
leva de la permanente bisqueda sincera en la personalizacion vy
profundizacién de los mismos. Es preciso admitir que no sdlo «nos-
otras» sino también los «otros» pueden tener parte y la tendran
de hecho en la conquista de la verdad. Algo importante se deriva
de aqui como objetivo para la educacion: la necesidad de preparar
para el dialogo. En este didlogo—aunque teniendo en cuenta las
debidas cautelas pedagdgicas—nadie puede quedar excluido. La
educacién de hoy—segin creo—deberia poner una especial aten-
cidn en esta tarea de apertura, de forma que hiciera creible la com-
patibilidad de la educacion con un proyecio educativo determinado
y ia preparacién para el desarrollo de las actitudes de solidaridad
y participacién. Deberia poder demostrar gue el sideario» o el «pro-
yecto educativo» no seréd una fuente de conflictos ni base para la
creacién de «ghetos» ideolégicos o confesionales que no benefi-
ciaran ni a la convivencia nacional ni a la permeabilidad social o
cultural, sino que lejos de establecer un «gheto», la edycacidn ins-
pirada en unos determinados valores, en los principios de una de-
terminada concepcién del hombre, no exige, sino todo lo contra-
rio, la ignorancia o el desconocimiento de otras concepciones di-
ferentes, Deberia poder demostrar que prepara a los alumnos para
que partiendo de su propia concepcién—supuesta ia realidad de
una sociedad pluralista—se hallen capacitados para comprender
mejor todas las demas.

En todo caso, «se puede pensar con toda razén—como se ha
dicho-—que el porvenir de la Humanidad esta en manos de guienes
sepan dar a las generaciones venideras razones para vivir y razo-
nes para esperar. En este factor, el valor, estd, casi seguro, el
nicleo de la calidad educativa.

Sistematizacitn vy apertura, condiciones
de una buena educacidn

Por supuesto que han de cuidarse en la escuela para lograr
una educacién de calidad el valor y proporsién de sus elementos
personales y materiales: preparacion del personal, conjuncidén del

1587
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mismo, nGmero de alumnos por profesor, la instalacion ¥ equipa-
miento de los centros, etc..., la organizacion, la programacion Y
los métodos...—factores que se tienen, sobre todo, en cuenta a
la hora de evaluar—y también naturalmente los conocimientos o
contenidos culturales en una abundancia prodigiosa a través de
los medios de comunicacién social y en que el nimere de =llos
se ha incrementado inmensamente en los ltimos ciento cincuenta
aflos y de manera acelerada en los decenios mas recientes, la prin-
cipal tarea de una escuela de calidad no es competir con lcs mass
media, aunque deban tener su lugar en la escuela, ni con las otras
escuelas Hamadas paralelas—en lo que ademas siempre saldria
perdiendo—, sino la de ayudar a que todo eso que el alumno recibe
camponga—como ha dicho Julidn Marias—una «figura» que sirva
a la condicidn intrinsecamente sistemética de la vida, ia de ayudar
a instalarse mentalmente en una figura de mundo que sea inteli-
gible, que le permita la proyeccién. «La ensefanza para la libertad
—dice Marias—exige la posibilidad de una instalacién desde la
cual ejercer esa libertad. El mundo en que el joven ingresa tiene
que ser a la vez coherente y abierto, es decir, tiene gue componer,
una figura «habitable» en la cual se pueda estar, desde ia cual se
pueda proyectar, pero sin la implicacién de que no hay otra cosa
fa lo sumo el error y las tinieblas exteriores) , tentacién de todos
los totalitarismos.» {8).

La calidad de la educacion pasa por la innovacion

La reorientacion permanente del sistema y de los centros edu-
cativos, condicién importante para la calidad de la educacién en
un mundo cambiante, exige la innovacion.

Tres etapas integran normalmente el proceso de innovacion:
lavestigacién (basica y operativa), Desarrollo que incluye no sélo
a experimentacién de resultados de la investigacién, sino también
la experimentacién e instrumentacién de innovaciones en las que
tales resultados son punto de partida para la concepcién de nue-
vos métodos y material didactico e incluso de nuevas estructuras
y sistemas educativos. Por ltimo, la Difusion-Aplicacién de inno-
vaciones que tiende a hacer operativos los resultados de las eta-
pas anteriores, difundiéndolas y generalizandolas a *odo el sis-
tema.

Probablemente queda mucho que hacer en gl campo de la in-
vestigacion educativa, pero se han realizado trabajos interesantes
tanto en la Universidad, en los Institutos de Ciencias de la Fduca-
cion y en el INCIE, como en el Instituto de Pedagogia de! £.8.1.C.
Sin embargo, las conclusiones de la investigacion no aportan los
resiltados que cabria esperar ni sobre las decisiones noliticas ni

{8} MARIAS, J.: Ensefianza v cultura. Conferencia inédita.
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sobre las realizaciones précticas. El problema reside fundamental-
mente en esa etapa llamada de desarrollo o de ensayo y experien-
cia relativamente controlada que permita tocar la realidad antes de
la generalizacion. Las relaciones entre la escuela y los organismos
de investigacion no son de heche en nuestro pais ni frecuentes ni
sistematicos, mas bien casi podria afirmarse gue se ignoran mu-
tuamente si se exceptian quiza los Centros Piloto. Hay que reco-
nocer, sin embargo, que determinados instrumentos de la innova-
cién educativa, como los Planes de desarrollo, comienzan a ensa-
yarse.

En total, a la pregunta inicialmente formulada itiene calidad
suficiente la educacién?, creo que no puede responderse afirma-
tivamente, aungque tampoco de forma totalmente pesimismta. Otro
problema es el de las causas de estas situaciones y el de las ac-
ciones que deben emprenderse, en las que corresponde probable-
mente una buena parte a la administracion educativa, pero tam-
bién, sin duda, a cuantos estamos de una manera u otra implica-
dos en la tarea educadpra.
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