La participacién de la comunidad
educativa en la escuela

Por Alfredo CASADO TARANCON
Director de «Comunidad Educativas

Toda ia comunidad educative debe participar en la funcién edy-
cadora del centro escolar. Ha de ser ia urgeneia v necesidad del
acto educative en profundidad =f gue haga brotar comeo venero
permanente la participacién, Dabe ser in problemética educa.
dora por ia que straviesan nuesires eentvos la que edija ia orear
cion de la comunidad educativa, st adn no estd coostituida de
hecho v de derecho.

1. RAZONES DE TIPO SOCIOLOGICO PARA LA PARTICIPACION
ESCOLAR EN LA ACTUALIDAD

Cada sociedad intera crear una institucién educativea a imagen y ssemejan-
za de sus necesidades. Las diferentes encrucijadas, por las que atravesamos
en las distintas coyunturas histéricas, requieren un meodelo de escuela acorde
con la preblematica de la situacidon vivida en ese preciso momento.

las exigenciss actuales de una sociedad con tendencia hacia lz participa-
¢ién, cada vez con mas intensidad, reguieren como consectencia una escuela en
ta cual los procedimientos participativos sean algo habitual en su estructura-
clén.

Nuestra época anda buscando con afin los centros educativos gque necesiia
en su momento presente v irata de introducir en ellos los procedimientos de
colaboracién vigentes en sl sistema sockal contempordnes. De la misma ma-
nera, los pensadores y politicos de hoy intenian proveciar pava un fuiure pro-
ximo un modelo de sociedad participative v demoocrdtics y suefian con una
escuela, en conscnancia con aquel modelo vidpico, gue han elabhorado en sus
mentes.

Es innegable hoy una proyeccién continua de las estructuras sociales sobre
el tipo de educacién requerido. La institucion escolar ha de conseguir, por con-
siguiente, centros educativos de amplios ventanales abiertos, para avizorsr v
ser sensible a cuanio acontece en o mundo social del entorno.

A su vez, debe haber de la misma manera una permeabilidad profunda de
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fa escuela hacia la sociedad; (1} hasta encontrarnos en ésta como Uso habi-
tual, les procedimientos inculcados y experimentados en los afios de la esco-

farizacion.

No acaban agui todas las razones de nuestra argumentacion. la sociedad,
en su desarrollo histérico-evolutivo actual, ha ampliado su fuerte influencia
sobre e! nifio v e} adolescente con una escuela afiadida de los medios de co-
municacion social. Nuestro mundo ha orlado ef efecto educador de los centros
esuolares con el poderoso influjo mentalizador de los emass-meadia-.

Las facilidades tecnolégicas puestas al servicio de la rapidez informativa,
por la actual tecnologia, han ide borrande los limites espacio-temporales que
le constrefian. El individuo se halia hoy sometido af bombardeo simulténeo vy
continue de una inmensa cantidad de informacion, proveniente de todas las la-
titudes del planeta y nada fécil de digerir.

Con verdad podemos aflrmar, para bien o para mal, que el alumno se halla
indefensn, en cuanto se sale de la escuela. EI nifio vive azotade por un verda-
ders vendabal informativo; estd inmerso, desde muy pequefio, en la propagan-
da manipuiadora circundante. La superabundancia fhformativa ahoga al adoles-
cente, lo fascina con su espectacularidad y lo somete la selectividad tematica
que Impone la propaganda, cuando a €l se dirige.

podemos asegurar sin género de dudas que el nific encuentra slempre a
su alrededor, como si de una segunda atmésfera se tralara, una escuela infor-
mativa v de propaganda, organizada por los medios de comunicacién social, e
introducida en la misma escueia de la vida, Este sistema informativo estad, en
miitiples ccasiones, en disonancia con los aprendizajes vecibidos en la insti-
sucion sducativa.

Se ha formado de este modo una escuela paralela circundante, que no sg
puede sludir, en donde el alumno se halla inmerso por necesidad, v en com-
petencia con el centro educative, en muchas ogasiones,

Todo centro escolar actualizado debe dar razGn, interprefar y preparar para
su econtrol 1a infleencia vy manipulacidn de los medios de comunicacidn sosial.
Es un influjo al que se tiene derecho, que ne se puede evitar y para el que hay
necasidad de formarse, si deseamos conseguir guiarnos por los dictados de
los criterios personales. De ofra manera la propeganda se ganard la déhil vo-
luniad del nifio v encauzard cuantas opciones haye de tomar para el futuro.

2. FACTORES SOCIALES OUE IMPELEN A LA ESGUELA
HACIA LA PARTICIPACION

Existen en nuestra sociedad numerosos aspectos que de un modoe u otro, im-
pulsan inexorablemente hacia la participacion escolar. La diversidad de roles
a desampenar por los distintos estamentos de la comunidad educativa y sus
exigencias especificas repercuten persistentemente sobre las estructuras es-
colares, hasta introducir en eilas un nuevo estilo més participativo. Formas edu-
cativas relativamente recientes. se estdn relegando répidamente al pasado, al
ne presentar una estructura de colaboracion participadora.

{1} «La participacién en la sociedad y en la ensefianza.» Boletin de la FERE,
namerc 204, 1973,
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Sin pretender entrar en e} analisis detallado de los principales factores so-
ciales, gue Impulsan a la participacién dentro def rescinto escolar (2}, quere
mos resaltar, entre otros muches, los siguientss:

4. Ei proceso de aceleracién continua gue vive nuestra sociedad y obliga
f a la escuela, en consecuencia, a un cambio y renovacién frecuentes.

2. La conciencia clara de vivir una crisis permanente, experimentada en
el mundo de hoy, con la inseguridad que ello acarrea a la tarea edu-
cadora.

3. Los aspectos democratizadores y socializadores vigentes en la actuali-
dad y transferidos por resonancia al sistema educativo,

4. E pluratismo ideclégico existente en casi todas las facetas de la vida,
gue ha planteado a la escuela la urgencia de inguirir con radicalidad su
propia identidad especifica como institucién.

5, La mejora del nivel de vida cen sus implicaciones socio-econémicas,
la consiguiente eclosién de la demografia estudiantil vy la prolongacién
por més afos del periode de escolarizacion. De esia manera se mul-
tiplican por necesidad los elementos integradores de la institucidn edu-
cativa,

&. El proceso de tecnificacién continuado que ha intreducido en el aula
multitud de procedimientos diferentes y nuevas tecnologias, no siem-
pre dominadas por todos con exactitud, lo que obliga a una colabora-
¢ién v necesaria adaptacion:

7. La especializacién profesional del profesorado forzadora de frecuentes
cocrdinaciones entre los educadores da un mismo centro. A su vez
cada maestro se ve limitado a un campo reducido de posibilidades edu-
cativas, impelido al trabajo en equipo y en la necesidad de participar
para lograr una educacion integral.

| g Las tendencias descentralizadoras y autonomistas que flotan en el am-
biene v tienden a cambiar las formas escolares tradicionales por otras
menos autoritarias y mds participativas,

9. El fuerte Impulso dado a fa creatividad e iniciativas personales requie-
ra la cooperacion de todos, a la hora de conjuntar actitudes y fenden-
cias diversas. A su vez y por otra parte, la fuerza creadora contribuye
a derrumbat las posturas mas tradicionales, sustituyéndolas por otras
aliernativas de gran originalidad.

10. ia desestabilizacion de los valores, hasta ahora definidos y tenidos
como permanentes, dejando a los educadores sin saber a qué atenerse
v colocando a la juventud a la intemperie de la desvalorizacion de cuan-
tos ideales supongan seguridad y certeza para el porvenir. Eb alumno
queda al pairo de cualquier flusion v a merced del mds craso Indife-
rentismo y «pasetsmo». hLa Institucion educativa precisa de la refle-
xitn en comdn, iras la bdsgueda de nuevos valores, con los que sus-
fituir los desechades:; la integracién en grupos de trabajo es el primer

(2) «Participacién en el centro.» Comunided educaiiva, ndm. 80, 1978,
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paso a oar, para compansar lamaba indefension, ante el desprecio de
nuestro mundo por una jerarquia de valores perennss, sje de ioda edu-
cacion.

it. ia polsnciacidn por nuestra sociedad del consumismo y del maleria-
lismo, conducentes a la aparicién de un fuerte egoismo individuai y so-
cial. La escuela ha de buscar paliatives amte actitudss tan disgregado-
ras, con la introduccién de practicas participativas, educands en elias
al escolar desde sus primeros afios v recabando el apovo colabovador
de los padres.

12, La desacralizacion reinante Heva a raer de la vida del hombre cuanio
signifique valores espirituales vy religiosos de la persona. El caentro edu-
cative tropieza con osia actitud y va a encontrar una enorme dificuliad
para ta educacion integral v la autorrealizacién de sus alumnos, al cons-
tatar la falta de apoyo exterior de unos horizontes morales y religiosos
admitidos por la mayoria a nivel ambiental,

Cabe sefialar que algunos de sstos factores motivadores de las actitudes
patticipativas flotantes an la sociedad actual, exigen la participacion por via
compensatoria; por esta razon, se hace cada vez mds dificil y necesario educar
en irogridad, aprovechando las aporiaciones de todoes.

3. BAZONES DE INDOLE EDUCATIVA PARA LA PARTIGIPACION

Paralelamente a las estimulaciones de caracter social para fomentar un es-
tilo participativo en el recinto escolar, existen oires argumentos mas espec-
ficamente educativos, para convertir en posibilidad real el progreso por esta
misma direccitn. La suma de todos eslos razonamienios han de llevarnos a la
corwviceion de ka obligatoriedad ya, de la parlicipacidn de cuanios estamentos
componen la comunidad educativa de un centro escelar. No se traia de urgir
un deseo o un buen procedimisnto, sing de levar a la préctica, de hecho, una
metodologia imprescindible para la reestructuracién, a fondo, de los nuevos
centros educativos.

Apuntamos, desde nuesira perspeciiva educedora, algunas de las més im-
portantes razonas que shundan para mentalizar en el deber participative, para
iz escusela:

3.4, Razdn de ser del centro educative

La misma indole de la accidn educadora exige reconocer como prioritario
a cuslguier otro, el derecho del nific a la educacidn. {Art. 27, 1 de la Cons-
fitucion espafiola.) A partir de este derecho se debe considerar al alumno como
le razdm fundamenial de ser del centro educativo v como el sujeto protagonista
de toda la isbor a realizar en la institucion escolar (3).

Los padres de familia, en tanio en cuanto el nifio no sea capaz de eilo, por
st coria edad, son los inmediatos v sfectivos depositarios del dereche a la
educacién de su hijo v, por su condicidn de progsnitores, tienen la responsa-

bilidad de ilevarlo a la practica como un deber.

[3) Estatuic de Centros Escolarss, articulo 3.0, 1 vy 3.
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El centro escolar cifra su principal razon de ser en su condicién de presta-
turio de un servicio educativo a los alumnos asistentes @ &l peor ¢l hecho de
habarle elegido los padres, en nombre de su propio hijo, como idéneo para su
educacion.

En el colegio deben, por consiguiente, converger los intereses de padres,
alumnos y profesorss; aquellos no cumplen con el comsiido de educar a su
descendencia delegando simple y plenamente su obligacion al respects en el
profesorado de up centro. Nunca puede ser justificante, para inhibirse de cual
quier oira responsabilidad de los padres, la sleccién de un centre escolar como
adecuado para educar a sus hijos.

La participacién de los padres en la tares educativa del centro. no es algo
afiadido a la labor de los profesores, sino un deber primigenio a éste, in-
transferible en muchos aspectos e inslienable; los padres no pueden por nin-
guna razén, ahdicar de este deber. Incluso aun en las facetas delegables a la
institucién escolar, sigue mcumbiéndoles a los padres la responsabilidad de
supervisar, colaborar e integrarse en la problemética educadora del centro que
hwan elegido [(4).

3.2. Concepto de educacién como ampliasién del de ensefianza

Hoy o5 evidente la necesidad de cambiar la escuela tradicional, centrada
en Is ensefanza de unos aprendizajes, por ceniros educativos, cuyos objetivos
fundamentales buscan la formacidn integral de la persona.

De la transmisién de conocimientos informativos, como finalidad bdsica de
la escuela tradicional, tratamos de ir pasando hacla un sistema educador, cuyos
fines principales giran en torno & la autorrealizacién del alumno como persona.
En mas estima que los aprendizajes memotisticos deben ser tenidos el cultivo
de las capacidades mentales, afectivas, psicomoidricas y volitivas y el des-
arrolio de automatismos y destrezas del educando.

Intre las muchas condiciones exigibles al alumnado, salide de los actuales
centros escolares, se pide, como exigencia imprescindible, el estimulo de la
creatividad, la educacién para un sentido critico lo mds ohjetivo posible, la po-
sibitidad de convivir con los demds en un mundo plural, la actitud de colabo-
racién v de respeto mutue, el comportamisnto democrdtico y socialtzador. fa
flexibilidad de! cambio, la capacidad de innovacién y de adaptacion, la urgencia
por parficipar para construir un mundo mejor v més justo, etc.

S6lo si el centro educativo emplea unos procedimisntos participatives idd-
neos en su farea de educar, es posible obiener estos resultados exigidos a la
escuala, por nuestro mundo contemporanec.

A participar se aprende pariicipando y para poseer un talants participativo
para el dia de mafiana, es preciso irse habituando a ¢l desde el «ahora» de los
cantros educativos.

fducar abarca horizontes mucho mas amplios que la simple enseflanza in-
formativa: con ser ésta importante, a las vertlentes educadoras no se accede

(4) BARRENA, J.. «La libertad de enseflanza.» Cuadernos BAC, 1978
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sl no es mediante la integracidn armoniosa de los miltiples elementos {picos,
laderas v vaguadas) wue consiituyen su paisaje (5).

3.3, Nueve enfogue dado a los conienidos de conocimientos: la calidad en
tugar de la cantidad

Incluso desde una dOptica de pura fransmisién de conocimientos el ceniro
escolar de nuestros dias, se encuentra con transformaciones interiores Impor-
tantes a nivel informativo v de aprendizaje, que le fuerzan a la participacidn.
Nos estamos refirlendo al problema del incremento masivo de la cantidad de
informacion a comuricar al alumnade, dados los avances continuados v progre-
sivos de {a eiencia moderna.

La cuantificacidn excesiva de conocimiento de hoy dia, colocan al maestro
y ab discipulo en la imposibilidad de poder sbharcarlo todo: como sorslario, se
deduce la obligatoriedad de tensr que buscar criterios de seleceidn, para desta-
car unas &dreas sobre otras y valorar unos aspectos, dentro de la misma mate-
ria, como prioritarios en relacidn con oiros. Si queremos atravesar el bosque
de la masificacion clentifica, sin perdernos en la espesura del follaje de sus
arboles, hemos de proceder a caminar al arrime de las sendas trilladas previa-
mente por otros caminantes o dejarnos guiar por el derrotere que nos marca
el rumbo, desde el norte sefialado per nuestra brijula. Intentar hacer trocha
siempre en la maleza, es exponerse a agotarse antes de {legar a buen térming.
Requisito imprescindible de la escuela de hoy es hacer la seleccion de con-
tenidos.

Para realizar una Gplima seleccidén de contenidos hace falta una concordan-
cia previa de fines educativos vy de pautas de prioridad por las gue orientarse.
Dificilmente se encontraran éstos sin colaboracion participativa, sin comparar
tos distintos punios de vista entre guienes tienen la misién de sacar adelante
fa tares de comunicar los mejores aprendizajes y contenidos.

3.4. Lla edueacién precisa por igual de especialistas v de generalistas

La clencla de nuestra época estd tomando un enfoque bastante diferente al
ds lustros pasados, no excesivamente lejanos. Hace algunas décadas tan solo,
ta ciencia se colocaba en una perspectiva «cuasi divina»; poseia el rango de la
seguridad v su rasgo caracteristico era el de la «verdad cienifficas; iodo des-
cubrimiente de la ciencia era equivalente a un eslabdn mas en la cadena del
progreso indefinido; cada nuevo avance venia a cubriv e! hueco de una espe-
ranza humana [6],

Todo progrese acelerado de fa clencla, se pensaba, habia de trasr indefec-
tiblemente ia solucion a cast toda la problematica planteada por el hombre, gue
puebla este mundo. Pero..., hoy la Humanidad, v en particular el cientifice, ven
las cosas desde una Gptica mucho mas humilde. La ciencia ha terminado por
recenocer sus limitaciones; sabe gue no posee una respussta definitiva, ni si-
quiera es capaz de resolver alguno de los grandes interrogantes de la vida, que
cuastionan la exisiencia del hombre en esta tierra, ya desde su adclescencia.

«Refiexion sobre la sscuela democratica.» Comunidad educativa, nd
mere 81, 1979,

(G} LANGFORD, G.: «Filosofia v eduecacion,» PCSA, Méjico, 1976.
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tafo, a su campo especifico de invesiigacion vy a sus peculiares métoedos de
trabaio.

Cada disciplina clentifica ha de reconocer sus fronteras y admitir sus saberes
para un reducido ndmero de contenidos {el abanico peculiar de su materia es-
pecifica). Tode investigacién cientifica emplea una metodologia partictlar, para
ir analizando su campo propio de trabajo v lograr una vision lo mas objetiva
posibls de la realidad, desde su dptica concreta. Salirse del propio terreno,
mediants excursiones extrapoladeras, es exponerse peligrosamente & opinio-
nes en extremo discutibles y a concebir sistemas acientificos. Con razén fiegd
a expresarse Rof Carballo cuando dijo: «Todo especiaiisia es ciege para lo que
no es su especialidad.»

para que nuestra educacién actual pueda atensrse a las caracteristicas pro-
pias de cada ciencia necesita, sin género de dudas, de especialistas en los dis-
sintos ramos del saber y requiere por igual conjugar congruentemente jas pe-
culiaridades de los pensamientos divergentas que van apareciendo. Mas por
otra parte, 8 la hora de impartir una educacion integral, no son menos impres-
cindibies los generalistas, cuya funcidn consiste en mantener el equilibrio entre
todas las materias del aprendizaje v buscar la coordinacién de sus profesores
especialistas respectivos.

Desde la misién de cooperacién de generalistas y especialistas, cada cuat
en su terreno, hace falita conseguir una colaboracion sincera y armodnica, para
ohtener una Informacién ctentifica integradora de todas y cada una de las
materias 2 estudiar por el alumno. En nuestros centros educativos el discipule
precisa jrse acercando paulatinaments a la pluralidad diferenciadora, desde
homogeidades minimas de partida vy de enfoques unificadores; siempre dején-
dole en frangufa para que pueds tomar opsiones distintas, cuando su madura-
ci6n correspondiente las haga posibles (7).

25. Necesidad de la clencia integrada y de la interdisciplinariedad

la ciencia de nuestros dias precisa sin dilaciones de enfogues clentificos
globalizadores. las «ciencias de encrucijada» dan una vision de los eonosh
mientos a modo de siniesis e integragién de las distintas facelas del saber.
Al analizar una misma realidad, los cientificos, ya no pueden limitarse por 57
soles g 1z exploracion de su campo real de estudio, como {inica tzrea de su
srabajo investigador. La ciencia es algo més que la paciente experimentacion;
supone a formulacién de upas leyes, su sistematizacidn y estructuracién des-
de unos principios mds amplios vy {lega incluso a incorporar las técnicas y mé
tedos o emplear, las necesidades prioritarias de gstudio, los propdsitos dei in-
vastigador, etc. El cientifico termina por cuestionarse: (Por qué hage tal inves-
tigacion? En virtud de qué se ha de realizar de ssta manera? jQué se pretende
con la actual hisgueds en particular? jHacia donde apuntan estos descubri-
mientos?

Poco a poco se va cayende en la cuenta de que la pura teoria aséplica no
existe, ni tampoco el cientificismo totalmente independients. ta ciencia acaba
por impregnar sus descubrimientos con la idiosincrasia personal de sus inves-
tigadores, para perder su aurecla de total imparcialidad a cambio de una mayor
humanizacion: en sus dominios se van filtrando otros saberes y 56 va redu-

(7} «Fronteras de la educacién.» Gologuios de El Escorial, ACHNA, 1978.
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ciendo la abstraccién, hasta constituirse en clenciz del hombre, con toda su
prablematica e intranguilidad vitales.

Donde aparece un pensamiento innovador, alli surgen saberes tefidos de
vertientes humanas que limitan v delindtan su lings investigadora. Creemos que
ne existe ciencia tolalmente independiente, sin investigador implicado en ella.
De lgual manerz Iz transmisién de conocimiantos, sélo puede realizarse adecua-
damente si o mensaje v el propic emisor dejon su huella en lo transmitido.
Para conocer con plenitud is veracidsd v fisbilidad de un mensaie necssitamos
conocer, entre olros factores, la implicacion que sufren en su transmisicn los
condiciopamianios debidos al medio por el gus se emite el mensaie v 2 su
transmisor; factores detectados por el receptor mediante la oscilacién on la
captacion del mensaje emitido.

El pansamiento innovador, capsz de creatividad, proviene en general de la
frontera de los conocimienios integrados. Dificilimente se pueden mantener
unas discipiinas eon total independencia de las ofras, como disecciones de
contenidos dispares, si en resumidas cuentas a le postre, han de formar paris
de la misma culiura humana, como engranaje perfactamente imbricades v en-
cajados los unos en los otres, Las distintas ciencias acaban por ser diferentes
enfocues de un mismo objeto eomin: el andlisis de una misma realidad desde
parcelas distintas; en dltimo térming, el munde circundante en la vida del hom-
bre gue hace ciencia.

Mo resulta nada facil separar el saber cientffico del técnico, al conocer fi-
losdfico del matemético, la ensefianza de unegs conccimientos de su adecuada
pedagodls v didactica, ef andlisis histérico dal estudio psicolégico, eic. Hasta
los aspeclos aparentemente més ajenos al saber clentifico, como los artisti-
cos, politicos, religiosos, econdmicos, socigles..., acaban por inmiscuirse #n el
gran comulo de matizacicnes a que se ve obligade el analisis del investigador.
Recientemente un cientifico ruso fus expuisado del partido comunista v recha-
zado por su comportamiento «viscerai» e Impropio de un cientifico, euando
se atrevio a decir, en contra de las teorias defendidas por el partido en & po-
der: «La clencia, el arte y la religidn son distintas longitudes de onda, con las
que acercarse a una misma realidad, Minguna de eilas abarca la verdad comple-
ta por si misma; pero enire todas se complementan mutuamente, en busca de
la verdad total que el hombre ansia desde slempre como fdnica ceriezan

La ciencia ha ferminado por incluir dentro de su campo especifico la meto-
dolegia a emplear, la peculiar cosmovisidn del invastigador v su talante ideo-
idgico. Ninguna especialidad puede arrogarse el atributo de [a no contamina-
cion, de manienerse en un firmamento de abscluta teoricidad y sin la polucién
de las condiciones de trabajo del experimentador.

Todo estudio prospectivo adquiere la envoltura de la interdisciplinariedad
giohalizadora. La visidn completa de los hechos intenia dducidar, aprehender vy
sintetizar los fenomenos que otras disciplinas con antericridad han aberdado,
analizado, cuantificado v teorizado.

De las ciencias puras e independienies estamos pasande, sin solueién de
continuidad, @ la interdisciplinariedad entre matlerias distintas y a la clencia in-
tegrada. Gomo saber de conjunio, las ciencias recogen las distintos enfoguss,
con gue abovdar ef campo de esludio de la moderna investigacion, come fas le-
gitimas maneras de analizar Una misma realidad (8).

7{78] MUFFIELD: «Ciencia Combinada.» NMuevo manual ds la UNESCO, 1879,
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De manera semejante 2 o gue ocurre en el campo cientifico v mas acen
tyadp si elo fuera posible, en ol muade de la educacidn se necesita conocer &l
mergen de validez que dejan los condicionamienios humanoes, al menos en cuan
to se pueda ser consciente de eflo. Los distintos enfogues del aprendizafe se
hacen congruentes para el alumno, al irse compenewrando los unos con los
otros, convergiendo en busca de la sintesis del saber (8],

4 nivel edusativo, la interrelacidn entre los distintos aprendizajes debe ser
tomade comn elemento de integracidn entre los puntos de vista plurales, que
2 estudiante va recibiendo. Transmitis conocimientos parciales con iotal inde-
pendencia, como si fueran compartimenios estancos, sin tener presente ia co-
rrelacion respecic al conjunte global, es lmpartir vendades a medias, que difi
cultardn iz autorrealizacion del escolar. Cada snsefisnza rebasa su propio con-
tenido v hace referencia a las fronteras comunes con los oiros saberes v a las
respuastas profundas que el alumno se cuestiona; tambien aqui, como en hio-
logia, se cumple la afirmacién de que e funcién scbrepasa al drgano.

Establecer la complementariedad urgente ontre unos y oiros conocimientos
a impartir al discipulo es una necesidad insoslayabie en el =aquf y ahoras de
la sscuela. Tode cenire educativo debe programar desde visiones comunes de
interdisciplinariedad, a partir de objetivos que estimulen la infegracién de los
distintos saberes cientificos.

Para desarrollar la educacién equilibrada v armdnica del educando es vitak
mente necesarlo coordinar las diferenies ensefanzas y aprendizaie a comuni
carle: de otra manera, &l nifio serfa victima de un proseso dispersor y des-
hurmanizador. Es precisamente la nifiez la época en que més se necesita de
coordinacién, pussto que en este periodo de la vida se realiza e desarrollo
de la personalidad Incipiente del escolar y se sienten las estructuras de su
yo definitivo.

Las lumitaciones detectadas por la clencia, respecto a la imposibilidad de
manienerse independiente e imparcial de todo otre conocimiento, no estricta-
mente aséptico vy racional, han iraspasade sus fronteras y Hlegado al colegio
en dende se adusa e alumno. Para la completa aprehensién de la realidad vy
la jormacian integral del estudiante, resultan hoy insuficientes a todas luces,
la transmision de unos conocimientos cientificos y racionales; por lo que son
igualmente imprescindibles ademés, otros muchos saberes concomitantes.

Las exigencias educativas requieren completar los aprendizajes racionales
{que por supuesto siguen siendo necesarios), con la cosmovision lograda a
través de una ideclogia; independientemente de cuédl sea el signo definitorio
de ssta. Sin ofrecer unos ejes de referencia en los que apoyarse, unos valores
religiosos gue fundamenien la persona [la negacién de los valores religiosos,
no pasa de ser una opcién més, aunque negativa, de la dimension transcendente
de la persona) v unos criterios de valoracién para lograr fa mayor objetividad
posible, dificitmente conseguird el adolescente elaborar su identidad personal
desde donde interpretar el munde y la vida social de los adultos.

Tn toda labor de interdisciptinariedad complementadora de aprendizales, que
rebasan la nuda ciencia, es imprescindible y evidente tomar unos puntos de
partida comunes, tante para quienes intervienen en la funcidn de gducar, Como

(9} GUTIERREZ, R.: «La clencia infegrada en el programa escolar» Narcea,
1877,
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para quienes estan realizando la misién de educarse. La participacidn de todos
en ubg misma tarea es una necesidad evidente.

3.6. La participacion del escolar acrecienta ef procese de su maduracién como
persona

Las nuevas corrienies psicoldgicas v pedagdgicas nos orientan tamhbién, por
su parte, por derroteros participatives. 81 de verdad deseamos lograr una me- -
jor y mas completa maduracién del adelescente debemos emplear procedimien-
tos en los cuales la participacion del educande sea un hecho.

Para conseguir la evolucidn responsable del estudianie debemos implicarle
directamente en el mismo proceso de su educacidon, con sus intereses, volun-
tad, imaginacion, actividades, inteligencia...; en una palabra, toda su persona
ha de esiar comprometida en la importante tarea de su formacién individual
y social, con la responsabilidad asequible a cada una de las etapas evolutivas
por las que atraviesa su persona durante el perfodo de escolaridad.

El avance sin pausa del discente no puede llevarse a cabo con plenitud y
de un modo eficaz, mientras €ste no se ifransforme en el principal profagonisia
de su hacer escolar. El quicio de fodo centro educativo es el nifio v & su rol
especitico (de persona en formacidn} le corresponde constituirse en el ariifice
fundamental de su realizacién individual. El escolar, como ser humano activo,
debe ir asumiendo progresivamente cuania responsabiiidad le quepa en suerte,
al permitirselo su propio crecimiento evolutivo,

Si al alumno no se le coioca como eje ecustorial v base de partida de su
aducacion personalizada, dificiimente puede comprenderse la manera de con-
seguir, con un minimo de optimismo, su autorrealizacién personal. No podemeos
concebir una escuela actualizada en nuestros dias, si trata de seguir derrote-
vos diferentes de los participativos. Podemos afirmar gue desde la iinea par-
Hicipativa, comeo meridiano cero, nos es posible sefialar ias longitudes de refe-
rencia con las que medir la maduracion a conseguir en un colegio dado.

tos demas participantes de la comunidad educativa son cooperadores, todo
to importante que se quiera, pero subordinados al papel de piedra angular que
ie corresponde al educando en el centro educativo. La funeidn de los educe-
dores se extiende a la colaboracion, ayuda, motivacién, ensefianza, estimulo,
fijacion de obietivos, labor de apoyo, direccidn, funcién erientadora, etc.: sism-
pre pendientes del sujeto clave de la tares educadora: el alumno.

De entre las distintas etimologias que se atribuyen al vocablo «educars,
nosotros fenemos predileccién por el verbo latino «edusere» en el sentido de
«sacar de si mismo». Esto equivale a tomar, como punto de partida, a ia per-
sona sujeto mismo de la educacidn. Educar serd ayudarle a extraer de su mis-
midad iniciativas personales y creatividad, significa potenciar sus capacidades,
destrezas v automatismos, supone sistematizar el cultivo de habilidades v acH-
tudes positivas, requiere el fomento de! sentido critico v la capacidad de tomar
decisiones en la vida, estimula a convivir pacificamente aprendiendo a respetar
las puntos de vista de los demais, adoptando un comporiamiento de cooperacion
y sbierto a la socializacion... Exactamente estamos coincidiende con la mayor
parte de aspecios morales, gque hemos viste constituyen para nosotros sf cons
cepte de educacidn aciualizada.

218



LA PARTICIPAGION EN LA ESCUELA

Educar a un adolescente supone contar con su aquisssencia deliberada e irle
habituando a ponerse en sftuacion de tomar opciones libres por si misme. Para
ser capaz de participar activamente ei nifio precisa arrancar desde su propis
identidad, come principio creador de su evoiucidn progresiva.

Entre otros objetivos, la educacion tiene por misién ir preparando al alumno
para poder enfrentarse un dia con las muitiples alternativas, con frecuencia
contradictorias, a que la sociedad le somste. Estar educado significa saber ele-
gir entre opciones dispares, fras la adecuada confrontacidén de unas con oiras,
analizando, a la luz de la intransferible identidad, las posibiiidades de cada una.

La persena madura es la que sabe tomar una decisidn con claridad y luci
dez por la opcidn mas acorde con la personal cosmovision de la propia vida,
segin el recto y leal sentir de cada uno.

Opinamos que mediante los procedimientos participatives se pueden fave-
recer en toda su amplitud el crecimiento paulatine y continuado de la madu-
racién del escolar. Otros procedimienios mas impositivos flevarfan a una do-
mesticacion o crianza del individuo.

la gran diferencia enire educacion, por un lado, y crianza, por stro, gue-
remos verla, en que aqueila exige como «conditio sine gua non- la participa-
cién fibre v responsable del educando; ésta en cambio, se limita a doblegarse
pacientemente a los procedimientos de domesticacién indirecta,

Un hombre (profesor) puede educar a un nifio, si éste se apresta a ello,
mediante su colaboracién activa vy voluntaria. Todo discente es a la vez sujeto
agenie y paciente de su formacidn; una vez transformado en aduito, el edu
cando tiene en si mismo la capacidad de reiterar, con una iercera persona en
proceso educativo, fa misma tarea que con él se realizé, en condiciones seme-
jantes. No sucsde lo mismo en el proceso de domesticacién; si un hombre
eria y domestica a un perro en una serie de destrezas y habilidades, este ani-
mal no puede transferir los saprendizajes» recibidos a un congéners suyo, de
manera andloga a como é mismo fue domesticado. Su incapacidad radical se
fundamenta en la falta de participacién libre vy directa 8 gue se ve sometido,
por su privacion natural de voluntariedad activa.

Suprimir la libérrima participacion del educando en su procesc personaliza-
dor de desarrollo educativo, seria equivalente a una crianza o domesticacién.
Toda vercdadera educacién necesita como practica habitual, desenvolverse en
un clima de iibertad participativa, para hacer posible un dia el uso correcto de
la libertad, frente a los avatares ofrecidos por la vida en el futuro.

Llamamos sistema «indoctrinador» a itodo procedimiento obligatorio y de

impesitivismo, sin escape posible; su metodologia es opuesta evidentemente
a las maneras participativas que estamos preconizando y defendiendo.

37, Los méiodos participativos son por si mismoes melivadorss y estimulandores

Aungue debemnos reconocer que la pariicipacion ne es un fin educative por
sf mismo, si es un medio precioso que goza de la ventaja de implicar en &
&l estudiante, con la consiguiente potenciaiidad motivadora y estimuladora,

Gracise a las técnicas patlicipativas el discipulo toma parte activa y deli-
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barada en sk personaf reallzacion; por medie de la participacidn se logra des-
pertar el interés del nifio hasta exiremos insospechados, se cenira en sus act-
tudes mas positivas, como facilitadoras de la consecucién de los objstives fun-
damentales de su educacidn come persona.

Tradicionaimente la ensefianza ha resullado, para el discente, de una pasi-
vidad manifiesta; apenas si la pedagogia tradicional disponia de medios idéneos
para vencer la tnercia enervante que envolvia al escolar en cuanto presentia es-
tuerzos para los estudios v el aprendizaje. Con mayor razén iodavia se exps-
rimentaba practicamente la imposibilidad de base para lograr una educacion
organizada v consciente del educando. Al faitar la colaboracidn libra del alum-
no, imprescindible para los menssteres educatives, sg hacia enormemente di-
Heil el logro de su autorrsalizacién deliberada.

No podemos elvidar que «educars supons, para nosotres, la posibilidad de
virgcer al disefpule wn sistemsz osherente de valores que:

1. El nifo comiesnza aceptando y asumiendo en sus primeros afios de es-
colaridad, puesto que no posee la capscidad ds realizar otra funcidén v,
sin una jerarquia de valores como eje de referencia, no puede estruc-
turarse una educacién real y eficiente. Otro procedsr daria lugar a la
desintegracion de la fragil perscnalidad del sscolar por las contraposi-
ciones constantes. De igual manera, sprendemos de nifios el lenguaje
que hablan nuestros progenitores, compartimos las vivencias religiosas
aue nos ofrecieron y crecimos en el ambiente socioculiural que nos en-
volvia, como la cosa mds natural del mundo; después llegé un dia la
posibilidad de autorrevisién del legado recibide. Bl hombre se descu-
bre a s mismo viviende en este mundo, como la realidad radical en la
que esta instalado,

2. Siende adolescente se puede ir va poco a poco confrontando fa opcién
recibida con oiras opiniones y alternativas distintas, que la vida y el
mismo centro eduecativo van poniendo progresivamente en el caminc {de
un modo paulatine si se hace educativamente) segin la capacidad critica
v la edad svolutiva de cada cual; al ritmo que &l crecimiento educador
lo va permitiendo. '

3. E&n los athores de la juventud se dispone de la viabitidad suficiente para
valorar, retocar e incluso transtocar con transformaciones personales la
escala de valores recibida. Tras distintas reflexiones en busca de la
identidad profunda, se siente el joven con arrestos para correr detrds de
stz ideates plasmados a la luz de sus vivencias personales e ilusipnes
valorativas.

4. Finalmente en las Gliimas fases de su educacion al ir frisando 1z ma-
durez, desde el singular proyecto vital de cada uno, se estructura en
una integridad total la propia jerarquia de valores, como opcion libre e
intransferible, elegida conscientemente de scuerdo con la personal cos-
movision de la realidad.

Solo de esta manera, & partiv de la estructuracidn individual de los valores
se constiftye definitivamente la persona realizada en su identidad insustitub
bie, se estd preparado para una comprensién oritica de la realidad de! entorne
circundante v se es cepaz de compromelerse para una colaboracion con los de
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mas grupos sociales, caminando tras s meta de un mundo mejor v mas justo (10}

Si ademas la persona se define gomo creyente, siente aflorar en su inte-
rior el sentido de Dios y trata de encontrar una interpretacion global y comple-
ta de su vida a la luz del Evangelio. El cristiano debe comportarse en sus ma-
nifestaciones externas como algulen gue confiesa su fe y ofrece, a quignes le
vodean, su testimonio personal y comunitario de la persona de Cristo. Viviendo
la experiencia cristiana se vealiza, con el comportamiento diario, una sintesis
vital entre fe v cultura para encontrar la plenitud de sentido de la existencia,
como hombre abierto a la dimensidn transcendente v encarnado al mismo tiemr
po en la existencia humana. El creyente aprende a respetar profundamente 2
su préjimo y a amarlo por medio de la caridad, luchands por la justicia e igual-
dad entre los humanos.

El cristianismo comunica al sistema educativo su visidn del niffo como hijo
de Dios, a quien hay que potenciar y estimular para que vayan encontrando des-
de su libertad Inalienable su identidad, desde el dmbito creado a su alrededor
por toda la comunidad educativa cristiana, (ue le sirve de punto de apoyo,
para su descubrimiento personal de Dios como Padre.

la substancia del quehacer educative se constituye en la relacién inter-
personal con las personas intimamente ligadas al nifio, en interrelacién grupal
con sf conjunto total de la comunidad educativa y en especial con los com-
pafiercs de su ciase.

E! trato conmscients y responsable que vive el escolar con sus padres, edu-
cadores, compaferos, personas significativas que le rodean, cultura, ambiente,
mass-media, etc., son los factores estimuladores que van ahriendo a! adoies-
cente en una triple dimensién: hacia su mundo interlor individual, para cons-
truir su personalidad; hacia la sociedad de alrededor, con sus continuas trans-
formaciones, y hacia la dimensién transcedente de su ser, en busca da la re-
ligacion a lo divino. De agui la capital importancia del infiuje estimulador de
las distintas facetas participativas v de las relaciones interpersonales, ¢omo
animadoras del interés por el protagonismo del educando y por su desdtrollo
evoiutive.

De entre los muchos factores que cabria sefialar como més caracteristicos
y facilitadores de este influjo resefiamos:

£ La libre voluntariedad que va poniendo ¢! propio alumno en cada una
de las situaciones de su aprendizaje educador v la escuela le brinde,
a lo largo de los distintos perfodos de escolaridad.

. El influjo en la vida individual de cada educando, de las llamadas «per-
sonas significativase (padres, parientes, educedores, personas que ad-
mira...) que han de dejar en su espirltu la fuerte impronta de su rela-
clén interpersonal.

3. La encarnacién en sy persona de unos valores Jerarguizados, ofrecidos
va en los primeros afios de la vida def nifio por su propia famitia v des-
pués organizados de un modo més sistematico, por toda la eomunidad
aducativa de! centro educador al que asiste como escolar.

4. Las creencias religiosas, que le insertan en el mundo de las vivencias

(10) LOPEZ MEDEL, J: «Un diagndstico sobre la ensefianza.» Madrid, 1678.
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transcendentes, fe dan un punto de apoyo para interpretar su existencia
gome gichalidad y le garantizan una respuesta valida a los interrogantes
profundos que se va cuestionando a lo largo de su vida vy cuva solucisn
no acaba de encontrar como definitiva en ninguns otra parte.

5. El infiujo ambiental del entorno gue le rodea vy de la «escuela paralelas
en la cual asta inserto su vivir de cada dia le sirve de raigambre del
psicogrupe en el gue discurre su actividad afectiva.

5. la incidencia en su menie, en cuanto se hace adolescente, de las dis-
tintas ideologias que pululan a su alrededor v que, al ser captadas desde
s Optica individual, han de ser interpretadas desde criterios persona-
fes, en funcién de la situacién coyuntural del momento v del ambiente
cultural al gue pertenece.

7. La misma sociedad en general, con su poderoso influjo de los medios
de comunicacion social, los usos y costumbres, las ideas vy creencias en
jas que estamos insertos los hijos de cada época histdrica. Influencia a
la que es particularmante sensible el educando, al hallarse indefenso
ante el poder manipulador de 1a sociedad de consumo, gue le agobia (11).

Toda relacion interpersonal posee de suyo una dinamica participativa v tiene
potencialidad suficiente para despertar sl intergs del discente, rompiende ia
pasividad tradicional v logrando el entusiasme de su colaboracion activa.

Para incluir en la tarea educadora ia vitalidad personal del nifio, debe im-
plicérsele en esta labor de un modo consciente, hasta convertivie en su arti-
fice principal. Al compds de su desarrollo ira aprendiendo a discernir, desde
criterios propios, las opciones que habrd de tomar a lo largo de su vida, Es
mediante el contraste con la escala de valores gue el centro educative le ofre-
ce y lzs otras alternativas, que haila en su derredor el adolescente, como se
puede elaberar la propia opcién personal; por medio de los métodos partici-
patives se ve a hacer posible la estimulacidn v animacién necesarias para el
logro de estas finalidades.

3.8. La perticipacién como exigencia de la comunidad educativa cristiana

Desde el punto de vista catélico, imponer al adolescente {cuando va es ca-
paz de valorar por si mismo) una aceptacidn meramente pasiva de la ideclo-
gia del centro escolar en donds se educa, seria equivalente & manipular su des-
arrolto y a violar su libertad, que incluso el mismo Dios respeta hasta extremos
inverosimiles. Mas por otra parte, dejar al alumno psquefio indefense a su libre
albedrio seria negarse a desempefar la funcion humano-divina [encomendada
al educador por sus padres vy la misma sociedad) de cooperar con la verdad
al crecimiente evolutive del escolar, mediante e sistema integrador que Ha-
mamoes educacion.

Para el educader catdélico la participacién en el centro educative es una
exigencia fundamentalmente cristiana, ademss de las otras razones aue podamos
aducir. Partiendo de la base del ser humano creado por Dios a su imagsn v
semajanza, se deduce la igualdad absoluta de todos los hombres en cuanto
persohas, cuglquiera que sea su edad, sexo o condicidn. De aqui is necesidad
CUTE BIASON, Fooy LUCING G «Scuola e socletd.» Massimo, Milano, 1877,

ity de lz participacién en e centro.» Comunidad educativa, ndm, 835, 1979,
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de una corresponsabilidad distribuida a todos los estamentos de la comunidad
aducativa en la medida de la responsabilidades y roles a desempefar. Edu-
cadores y educandos deben participar directamerte y de un modo efectivo
en la tarea educadora.

Las transmision del mensaie de la salvacion sélo se hace posible, en con-
diciones optimas, desde Ja crescion de una comunidad educativa cristiana, den-
tro de la escuela. Si el nifio encuentra en su centro educativo un clima impreg-
nada por el espiritu evangélice de libertad v amor podrd encontrar una atmds-
fera adecuada, que le sirva de émbito en dende vivir sus creencias religiosas.
En fa convivencia con los demés creyentss se hace viable el crecimiento y cul-
tivo de las virtudes cristianas: fe, esperanza y caridad.

La comunidad educativa de la escuela cristiana se constituye de esta ma-
nera en somunidad basics de relaciones enire personas que profesan la misma
fe, cultivan los comportamientos cristiancs v fomentan un clima en ef cual los
alumnos creyenies se sienten penetrados del espiritu del testimopio cristiano
y la practica de la virtud, Desde esta tesitura debe guedar ei adolescenie en
franquia de poder elegir libremente, desde sus personales convicciones, para
tomar las decisiones y responsabilidades que su conciencia le dicte.

Es imprescindible la participacidn de iodos para que la comunidad educativa
cristiana consiga los ohjetivos gque se programaron a nivel religieso, humanis-
tico y cientifico, come un apoye tribasico en el que fundamentar la educacion.

De acuerdo con ef documento emanado de la Santa Sede sobre la educacion
en «la escuela cristiana», opinamos qlue no puede darse, ni denominarse una
escuela como caitlica, si previamente no se dan en sila las verdaderas con-
diciones de una escuela auténtica v actuslizada a nivel humane (12). 81 la es
cuela ha de ser participativa per razén de los argumentos de indale socfal y
pedagdgica hasta aqui resefiados; con més razon, para conssguir una educa-
cién en ta fe los medios participativos los consideramos imprescindibles.

Se poedria impariir una «instruccién religiosa» en un centro, al margen més
o menos, de ta participacion; bastaria entender ésta como una disciplina (cla-
se de religion) gue tiene como cbjetivo principal ampliar fa cultura en conocl-
mientos religioses de los alumnos. Con mayores dificultades se lograria «evan-
gelizar», entendiendc su funcién como una proclamacién del anuncic de la Bue-
na Nueva, por parte de los creyentes de un centio educador, desde las direc-
trices de una pastoral escolar. Pero resulta totalmente imposible «educar en fa
fe», si no se realiza desde el sentido en plenitud, que se adguiere mediante la
referencia & integracion del alumne a una comunidad educativa cristiana.

Un ceniro catGlico no debe transmitiv la cultura como un medio de poder y
de dominio sohre los demds, sino como un medio de comunién, de comunica-
cién y de escucha entre los hombres, los acontecimientos y las cosas. El saber
no debe valorarse como un procedimiento para crearse una posicién social, o
como un medio para acumular riguezas. sino como un deber de servicio y de
responsabilidad hacia los demés.. Lo escuela cristiana es una exigencia perso-
nal de muchos catéllcos para transmitir juntamente con los conoclmientos cien-
tificos y la formacién humanistica, fa propia fe, en un régimen de lihertad v en
un clima de acogimisnto.

(121 SERASTIAN AGUILAR, F. v GONZALEZ DE CARDEDAL, O «lglesia v
ansefianza.» 5. M., 1877,

223



A CASADO TARANCON

Es vardad que la dimensidn religiosa, no se pusde expresar en el lenguaje
de la ciencla, como si fuera algo demosirable racionaimente; si asi ocurriera
la fe dejaria de serlo, para convertirse en una parcela mas del campo cienti-
fico, con gue enfocar la realidad del mundo o de la vida. Pero tampoco la
fe puede catalogarse como algo irracional; si fusera de este modo, seria impo-
sibie ia sintesis entre fe v cultura. Los dominios de ia fe se extienden por las
vivencias y convicciones del mundo arracicnal, eludiendo por igual los campos
del razonamiento cientifico v del sentimentalismo visceral del irracionalismo.

El mundo sobrenatural no puede subsistir al margen de una naturaleza des-
arrollada y bien constituida; precisamente es lo natural de la existencia huma-
na lo que dsbe servir de apoyo v fundamento. Ha de ser a través de los mo-
mentos y aconteceres humanos, cdmo la vida vaya planteando al creyente en
crecimiento, las huellas y estigmas para descubrir su encuentro con Dios. En
las situaciones de alegria, de dolor, de esperanza o de desilusién, de accitén o
de reflexidn, de deseo o de conirariedad... (todas ellas posibles en las in-
terralaciones educativas) el nifio debe ir descubriendo la presencia v Hamada
del Sedor.

La escuela catdlica debe organizarse y constituirse de un modo que permita
escuchar al alumno las vivencias sobrenaturales que- afloran en su interior si
de verdad desea oirlas, A los centros no catélices, el creyente puede pedirles
gue ne dificuiten su fe, st de verdad aceptamos e! respeto serenc por cada
una de las personas que en él se educan.

En el mensaje de Cristo los creyentes han de encontrar la llamada a la fra-
ternidad, la justicia, la renuncia, la igueldad, fa participacion y ef compromiso
social que debe inspirar las tareas escolares.

la participacién en la educacién catdlica exigird de los padres creventes,
primeros responsables y educadores de sus hijos, la corresponsabilidad de pe-
dir una escuela que favorezca {0 al menes no dificulte) la libre adhesion de
sus hijos a un proyecto vital cristiano vy personal. La participacién educativa
pedirda a los profescres el respeto a la intimidad v conciencia de sus alumnos
v, si son creyentes, la orientacidn de sus ensefianzas a la luz de un proyecto
educativo cristiano, en e! respsio, por igual y por supuesio, a guienes en el
¢entro no son creyentes.

Si toda la comunidad educativa participa de una misma fs, el proyecte edu-
cativo cristiano exigird la necesidad de unos estamentos educadores partici-
pativos, para ilegar a acuerdos fundamentales que impregnen de vivencias
crisilanas la concepcidn del centro escolar definide como caldlico. Los padres
que eligen un ceniro de estas caracteristicas, deben saber con exactitud las
tineas educativas por las que va a regirse la concepcién de la vida a impartir
en esa escuela en concreto, mediante su ideario explicito y pdablieo.

Maediante la participacién de quienes integran la comunidad educativa escolar,
cada uno segln sus roles y posibilidades, se determinan los objetivos que de-
ben perseguir y guiar los medios a poner en practica. La participacién es uno
de los medios mas valiosos para lograr una comunidad educativa escolar a
la vez plenamente humana y eristiana. Si tenemos el coraje de profundizar en
los aspecios participativos a nivel humano, descubriremos las opeiones por
donde debe caminar la educacion de la fe en concurrencia abierta v continua
con los valores humaneos v cientificos.

Las escuelas catdlicas no deben ser un «ghetto» aparte de lo humano, sino
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una culminacién de los valores y objetivos propios de la escuels actual v hasta
un acicate espiritual para lograrios en plenttud.

Las escuelas cristianas han de convertirse en lugar de encuentro participa-
tivo de agquellos que quieren juniamente educar en lo humano y festimoniar a
la vez los valores educativos cristianos, como iransmision de unas experien-
cias de vida.

4. HACIA LA CREACION DE UNA COMUNIDAD EDUCATIVA EFECTIVA

més comprometida y participativa la dificif misién de educar, cambiando el
estilo tradicional, normalmente mas directivo, por otro en donde la colabors-
cién de todos los estamentos de la comunidad educativa escolar sea una rea-
Hdad; para ello se regquiere trazar unas nusvas loxodrémicas a pariir de merl-
dianos educativos y arcos de paralelo metlodolégicos bastante diferentes a los
de antafio,

Para llevar a feliz término nuestra tarea de educar, con [a altisima misién
y responsabilidad que comporta, necesitan los educadores, padres de familia
y alumnos compenetrarse en una voluntad decidida, desarrollada v dinamica.
Un centro escolar actualizado {nicamente puede funcionar en condiciones de
eficacia vy puesta al dia, si en las circunsiancias ambientales del momento v
contando con los recursos v posibilidades de gue se dispone se busca por todes
los medios conseguir esta triple finalidad:

1. Precisién y claridad en los objetivos a conseguir.

2. Participacion de todos los estamenios y personas que componen la co-
munidad educativa del centro educador.

3. Cumplir su cometido desde va, sin dejar de realizar su cometido inte-
grador en ningin momento o con absentismo y desmayo por alguna de
las partes.

Una comupidad educativa ideal es el resultado de una coordinacién inte-
gradora de todas las personas y grupos implicados en la tarea de educar. Ha
de ser la urgencia y necesidad del acte educativo en profundidad el que haga
brotar como venero permanente la participacion; debe ser la problematica edu-
cadora por la que atraviesan nuestros centros educatives la gque exija la crea-
cidn de la comunidad educativa, si ain no estd constituida de hecho y de de-
recho. Suponer una participacion impuesta por decreto o como algo ya dado
es desconocer su realidad v la dei acto educativo.



