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Social representations of gender, inter-
sectionality, and the chair of Afro-Co-
lombian studies

Abstract: A democratic education must be
inclusive in all dimensions of human life. This
research aims to analyze and interpret social
representations of gender from anintersectional
perspective, as well asthe role of Afro-Colombi-
an Studies in the teaching of history and social
studies at school. The study is conducted using
a qualitative and critical approach, through a
case study with five teachers. The partial results
reveal how the categories of gender, class, and
ethnicity intersect in teaching practices. These
dynamics are conditioned by factors such asthe
official curriculum, limited time, the development
ofisolated activities, alack of training in gender,
a lack of familiarity with the Afro-Colombian
Studies program, and the resistance inherent
to its social representations. The integration of
these intersectional categories in education
allows for progress toward a more inclusive
understanding and teaching of gender.

Keywords: gender; intersectionality; teaching
practices; Afro-Colombian Studies Chair.

I. Introduccion

Représentations sociales du genre,
intersectionnalité et chaire d’études
afro-colombiennes

Résumé : Une éducation démocratique doit
étreinclusive danstoutes les dimensions de la
vie humaine. Cette recherche vise a analyser
et interpréter les représentations sociales du
genre dans une perspective intersectionnelle,
ainsi que le réle du département d’études
afro-colombiennes dans I’enseignement de
Ihistoire et des sciences sociales scolaires.
L’étude est développée selon une approche
qualitative et critique, & travers une étude de
cas auprés de cing enseignants. Des résultats
partiels révélent comment les catégories de
genre, de classe sociale et d’origine ethnique
se croisent dans les pratiques pédagogiques.
Ces dynamiques sont conditionnées par
des facteurs tels que le curriculum officiel,
le manque de temps, le développement
d’activités isolées, le manque de formation
en genre, le manque de connaissance du
département d’études afro-colombiennes et
la résistance inhérente & ses représentations
sociales. L'intégration de ces catégories
intersectionnelles dans le domaine éducatif
permet de progresser vers une compréhension
et un enseignement plus inclusifs du genre.

Mots clés : genre; intersectionnalité; pratiques
pédagogiques; chaire d’études afro-colombiennes.

En Iberoamérica los estudios de género en la didéctica de las ciencias sociales
plantearon la categoria de los invisibles: personas o colectivos marginados por una
historia dominada por hombres blancos con poder. Esta investigacién busca visibilizar
comunidades que han quedado al margen del reconocimiento social en la ensefianza
de la historia y las ciencias sociales escolares (Sanhueza, Cartes y Maya, 2022); entre
ellas, las comunidades afrocolombianas y otros grupos marginados, promoviendo
la reflexién y la accién para una educacién inclusiva y equitativa. Al analizar las
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précticas docentes, se busca transformar la educacién para que se convierta en un
motor de cambio social.

2. Marco teérico

La didéctica de las ciencias sociales busca formar una ciudadania democrdtica capaz
de transformar las prdcticas identitarias, sexistas y discriminatorias, por razones de
género que han invisibilizado algunos sectores de la sociedad (Pagés y Sant, 2012;
Santisteban, 2015). Sin embargo, las categorias de género, clase y la etnia han sido
tratadas de manera aislada en los relatos oficiales de la historia, perpetuando jerarquias
raciales y patriarcales (Marolla, 2019).

La escuela y la didéctica son espacios clave para problematizar la presencia/ausencia
de diversos colectivos sociales como las comunidades afrodescendientes en Colombia
(Castillo, 2011). En este contexto, el presente estudio se enmarca dentro de la didéc-
tica de la ciencias sociales, enfocdndose en la formacién del profesorado en ejercicio
y las prdcticas de ensefianza que influyen en sus creencias y decisiones en el aula
(Pagés, 1997).

2.1. Representaciones sociales

Las representaciones sociales son construcciones simbélicas que otorgan sentido a las
creencias, experiencias e interpretaciones de la realidad, orientando asi las acciones
colectivas (Moscovici, 1979). Segin Jodelet (1986), constituyen una forma de cono-
cimiento socialmente construido y compartido, basado en un pensamiento préctico
que guia el comportamiento. Estas representaciones permiten comprender cémo las
personas o los colectivos interpretan su entorno y atribuyen significados socialmente
elaborados, los cuales influyen directamente en sus précticas sociales.

2.2. El género y la interseccionalidad

Desde una perspectiva critica, el género se comprende como una categoria analitica
que permite visibilizar las desigualdades estructurales que afectan a grupos e identida-
des subordinadas, histéricamente excluidas de los relatos dominantes y de los marcos
normativos hegeménicos (Giroux, 2003; De Sousa Santos, 2009; Scott, 1988). En esta
lineq, el género no debe entenderse como una categoria homogénea o estética, sino
como una construccién relacional, situada y atravesada por miltiples ejes de poder.
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Para autores como Butler (2007) y Foucault (1979), el género opera como un sistema
de regulaciones normativas que produce jerarquias de dominacién y subordinacién,
especialmente a través de la heterosexualidad obligatoria. Desde esta mirada, se
cuestiona el cardcter universalista de la categoria “mujer”, ya que oculta la diversidad
de sujetos y experiencias que existen en contextos interseccionales de género, clase,
etnia, sexualidad y territorio (Lugones, 2008; Spivak, 1988).

Reconocer la pluralidad de las identidades femeninas implica asumir el género como
una construccién histérica, politica, ideolégica y social que debe ser problematizada
a través de procesos de deconstruccién de las relaciones de poder y saber que la
constituyen (Wittig, 1992; Fraser, 1997).

En esta lineq, la interseccionalidad —conceptualizada inicialmente desde el feminismo
negro—emerge como una herramienta teérica y politica fundamental para comprender
la articulacién simultdnea de miltiples formas de discriminacién y privilegio. Crenshaw
(1991) acuié el término para evidenciar cémo las mujeres negras se enfrentaban a
una doble opresién, racial y de género, que no podia ser explicada desde categorias
aisladas. Esta critica fue profundizada por autoras como bell hooks (2017), Davis
(2008) y Collins (2000), quienes sefialaron los limites del feminismo blanco y propu-
sieron la necesidad de considerar las experiencias situadas de mujeres racializadas y
de sectores subalternos.

Desde este enfoque, Hill Collins y Bilge (2016) proponen la interseccionalidad como
una categoria de andlisis que permite identificar cémo las estructuras de poder —ra-
cismo, sexismo, clasismo, entre otras— se entrecruzan y producen efectos concretos en
contextos especificos. De este modo, la interseccionalidad no solo es una herramienta
tedrica, sino una prdctica contra-hegeménica que posibilita la construccién de nuevos
sujetos politicos con voces, memorias y trayectorias propias (Nash, 2008). En el caso
de las comunidades afrocolombianas, la interseccionalidad permite comprender cémo
el entrecruzamiento de variables como el género, la clase, la etnia y el territorio con-
tribuye a reproducir desigualdades histéricas en el dmbito educativo, cultural y social

(Viveros Vigoya, 2016; 2022).

2.3. La catedra de estudios afrocolombianos

En el contexto educativo colombiano, la catedra de estudios afrocolombianos consti-
tuye un instrumento clave para el reconocimiento de la diversidad y heterogeneidad
de las comunidades afrodescendientes, asi como para la reivindicacién de sus memo-
rias histéricas y saberes ancestrales (Viveros Vigoya, 2022). Estas comunidades han
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transitado por distintas etapas de incorporacién al Estado, pasando de ser concebidas
como parte de un mestizaje subordinado y con derechos limitados, a ser reconocidas
formalmente en un pais que se define como pluriétnico y multicultural. No obstante,
esta proclamacién constitucional —consagrada en la Carta Politica de 1991— no ha
sido suficiente para eliminar las profundas desigualdades estructurales y las précticas
racializadas que adn persisten (Quijano, 2000; Walsh, 2011).

Instrumentos juridicos como la Ley 70 de 1993 y el Decreto 1122 de 1998 han busca-
do garantizar los derechos culturales, territoriales y educativos de estas comunidades,
promoviendo su participacién y el reconocimiento de su identidad. Sin embargo, la
implementacién efectiva de estas normativas enfrenta mdltiples barreras, en el ém-
bito escolar, donde se siguen reproduciendo légicas de exclusién, silenciamiento y
estigmatizacién. En este sentido, la escuela emerge como un espacio estratégico para
disputar y transformar las matrices de desigualdad y racismo estructural. La catedra,
en consecuencia, no solo debe ser entendida como un contenido curricular, sino como
una apuesta pedagégica y politica que impulse procesos de justicia epistémica, reco-
nocimiento y equidad.

3. Antecedentes y problema de investigacion

3.1. Investigaciones sobre representaciones sociales y género en la ensefianza
de las ciencias sociales

Diversas investigaciones en el campo de las ciencias sociales han evidenciado la persis-
tente invisibilizacién de mujeres, pueblos indigenas, personas LGBTIQ+, comunidades
afrodescendientes y otros grupos histéricamente marginados en la ensefianza de la
historia y las ciencias sociales (Apple, 2012; Barton, 2002). En particular, el enfoque
de género continda siendo tratado de forma superficial o meramente transversal, sin
un andlisis critico que permita comprender sus implicaciones estructurales, ni su incor-
poracién sustantiva en los procesos de formacién docente (Diez-Bedmar & Fernéndez,
2019; Rausell & Valls, 2021).

Las representaciones sociales que posee el profesorado sobre el género reflejan la
reproduccién de relaciones de poder patriarcales en mdltiples niveles: desde los dis-
cursos hasta el curriculo formal y oculto, pasando por los materiales escolares y las
précticas pedagégicas (Marolla, 2014). Asi, el aula se convierte en un espacio donde
se refuerzan normas de género dominantes, lo que dificulta una educacién inclusiva y
equitativa (Skelton et al., 2007).
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Marollay Pagés (2015) demostraron que, incluso cuando las mujeres son incorporadas
en los contenidos escolares, su presencia responde a una légica compensatoria desde
una perspectiva androcéntrica, que las incluye como excepcién a la norma masculina.
Esta prdctica, lejos de subvertir la narrativa hegeménica, la refuerza. Ortega y Pagés
(2016) advierten que esta forma de inclusién reproduce la invisibilizacién estructural
al no cuestionar los fundamentos epistemolégicos del relato histérico tradicional.

Desde la perspectiva critica de Crocco (2008) y Woyshner (2002), los relatos esco-
lares refuerzan roles de género tradicionales y visiones etnocéntricas, mientras que
autores como Pagés y Sant (2012) insisten en que la escuela continda reproduciendo
relaciones de dominacién, al no cuestionar las propias prdcticas docentes ni promover
procesos reflexivos sobre las desigualdades estructurales. En este sentido, la incorpora-
cién efectiva de la perspectiva de género y la interseccionalidad en la diddctica sigue
siendo una deuda pendiente (Pagés & Santisteban, 2014).

3.2. Investigaciones sobre formacion permanente del profesorado y sus prdc-
ticas de ensefianza

Segin Marolla (2017), uno de los principales desafios del profesorado radica en la
incorporacién de las mujeres como sujetos histéricos en el aula, lo cual exige una for-
macién especificay una reflexién profunda sobre los discursos y practicas pedagégicas.
Este proceso resulta fundamental para avanzar hacia una mayor coherencia educativa
que contribuya a la transformacién social desde la perspectiva de la justicia de género.

Enestalinea, Gémezy Sanchez (2017) advierten que la ausencia de formacién docente
en temas de género ha derivado en abordajes superficiales, en los que el género se
trata como un eje transversal sin una problematizacién critica. Como sefialan Ortega 'y
Pagés (2018), esta deficiencia contribuye a la reproduccién del statu quo, al perpetuar
estructuras patriarcales que privilegian a los hombres dentro del sistema educativo.
Por su parte, Cid (2019) sostiene que la carencia de formacién intercultural en el
profesorado visibiliza la hegemonia cultural en los enfoques educativos, limitando la
inclusién real de identidades étnicas y racializadas. En concordancia, Marolla (2019)
advierte que los curriculos oficiales suelen tener un cardcter prescriptivo y homogéneo,
dejando de lado los aportes, saberes y narrativas de los pueblos afrodescendientes y
otros grupos subalternizados.

Ante esta situacién, Rausell y Valls (202 1) subrayan la urgencia de una formacién es-
pecifica en género dirigida al profesorado de secundaria, particularmente dentro de su
disciplina, como medida clave para evitar la reproduccién de précticas discriminatorias
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en su campo de saber. Esta propuesta es coherente con los planteamientos de Marolla
(2017), Ortegay Pagés (2018) y Rausell (2020), quienes coinciden en sefialar que la
lentaincorporacién de la perspectiva de género se debe, en gran medida, a resistencias
ideolégicas, académicas e institucionales, que han generado vacios epistémicos en la
diddctica de las ciencias sociales, impidiendo la construccién de marcos pedagégicos
mds inclusivos y criticos. En términos de Giroux (2003) estas resistencias estdn intima-
mente ligadas a las politicas hegeménicas del poder, que operan como mecanismos
de reproduccién ideolégica en los espacios educativos. De manera complementaria,
Barton (2002) sostiene que la escuela, lejos de ser un espacio neutral, cumple un rol
activo en la produccién y reproduccién del statu quo, consolidando las desigualdades
sociales a través de contenidos, prdcticas y relaciones jerarquicas.

3.3. Investigaciones desde una categoria interseccional en la ensefianza

Taylor y Ferndndez-Bergersen (2015) analizaron las experiencias de racismo vividas
por cinco mujeres en una escuela secundaria publica, revelando cémo el profesorado
tiende a naturalizar y reproducir estereotipos y creencias discriminatorias en su préctica
cotidiana. Estos hallazgos ponen de relieve la necesidad urgente de transformar las
representaciones docentes que perpetian sistemas de exclusién y jerarquias identita-
rias. En el contexto colombiano, Estrada y Castro (2016) subrayan la importancia de
que el profesorado en formacién reconozca y cuestione los imaginarios raciales y de
género que influyen en su labor pedagégica.

En esa misma linea, Massip y Pagés (2016) advierten sobre la necesidad de humanizar
la ensefianza de la historia en el aula. Su investigacién evidencia una clara tendencia
a privilegiar figuras histéricas pertenecientes a las élites sociales, mientras se excluye
a las minorias étnicas y culturales, tanto en términos de protagonismo como de repre-
sentacién narrativa. Asimismo, Diez-Bedmar (2022) documenta cémo el profesorado
reproduce modelos culturales centrados en una hegemonia eurocéntrica, patriarcal
y sexista, lo que limita su capacidad para identificar sus propios roles de género y
cuestionar las estructuras que los sostienen.

Desde esta perspectiva critica, Vazquez (2020) destaca que la interseccionalidad
constituye una herramienta analitica fundamental para comprender las miltiples
causas que generan desigualdades estructurales y privilegios en el dmbito escolar.
Finalmente, otras investigaciones han abordado la interseccionalidad desde diversas
perspectivas, incluyendo la participacién de las mujeres en contextos de conflicto,
su representacién en politicas piblicas, y las desigualdades vinculadas al territorio
y al espacio geogrdfico. Estos estudios concluyen que la escuela debe asumir una
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reflexién critica sobre estas problemdticas para contribuir a la construccién de una
ciudadania democrdtica e inclusiva (Sudrez, 2014; Miranda, Anctil & Hankivsky,
2020; Baquero, 2017).

Preguntas y objetivos de la investigacion
Dentro de este estudio surgieron las siguientes preguntas de investigacién:

e 3Cudles son las representaciones sociales del profesorado de historia y ciencias
sociales de la bésica media con respecto a la inclusién de la perspectiva de género
dentro de sus prdcticas?

e 3Cémo se refleja las representaciones sociales en las prdcticas y /o discursos de
ensefianza del profesorado en ejercicio?

e 3Cudl es la relacién entre los discursos y las précticas del profesorado de ciencias
sociales desde una perspectiva de género bajo categorias interseccionales?

A partir de los anteriores interrogantes se formulan los siguientes objetivos:

e Comprender, caracterizary contrastar las representaciones sociales de género desde
categorias interseccionales en los discursos y practicas ensefianza del profesorado
de bésica y media a través de un estudio de caso en una escuela de Colombia.

4. Metodologia

4.1. Enfoque de investigacion

Este estudio se sustenta en un enfoque cualitativo, orientado ala comprensién profunda
de fenémenos complejos que configuran la realidad social, otorgando relevancia a los
significados que los sujetos construyen en torno a sus experiencias, acciones, intenciones
y contextos subjetivos (Flick, 2007; Denzin & Lincoln, 2012). El enfoque cualitativo
permite acceder a las interpretaciones que las personas elaboran sobre el mundo que
habitan, destacando la dimensién simbélica, situada y relacional del conocimiento.
En consonancia con estos postulados, la investigacién se inscribe en el marco de la
teoria critica, la cual no solo busca interpretar las dindmicas sociales, sino también
transformarlas, especialmente aquellas que perpetian desigualdades estructurales y
relaciones asimétricas de poder. Su finalidad es emancipadora, en tanto promueve el
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cuestionamiento de las condiciones que benefician a ciertos grupos en detrimento de
otros (Cohen, Manion & Morrison, 2018).

Asimismo, el estudio se orienta desde la teoria queer, que problematiza la construccién
social de las identidades, cuestionando los regimenes de normalizacién que sustentan
las discriminaciones por razones de género, orientacién sexual, clase y etnia. Esta
perspectiva implica la deconstruccién de categorias binarias y esencialistas, asi como
la exploracién de las miltiples intersecciones entre formas de opresién y privilegio
(Butler, 2007). Ambas teorias convergen en su potencial transformador, al visibilizar
las voces de colectivos histéricamente marginados y abrir espacios para la resigni-
ficacién politica y pedagégica de la diferencia. En cuanto al disefio metodolégico,
se adopta el estudio de caso exploratorio e interpretativo. Este permite realizar un
andlisis profundo y contextualizado de sujetos, prdcticas y procesos en situaciones
concretas, priorizando su particularidad y complejidad (Stake, 2007). De acuerdo con
Yin (2009), el estudio de caso posibilita observar fenémenos en su contexto natural,
favoreciendo su comprensién lo que habilita un abordaje sensible y detallado de una
poblacién especifica, aportando insumos relevantes para la toma de decisiones frente
a probleméticas sociales (Simons, 2011).

4.2. Disefio de la investigacion

El disefio de investigacién retoma los modelos de Wolcott (1994) y Smith (1989)
planteados en tres fases:

1) La descripcién: permite el acercamiento a la realidad tal como es el fenémeno,
define el contexto y la manera como se abordard el estudio.

2) El andlisis: Favorece reconocer las relaciones o diferencias, ausencias y silencios
existentes entre los datos y analizar los contenidos que no son evidentes a simple
vista del observador, lo cualimplica una codificacién de lo que aportalainformacién.

3) Lainterpretacién desde un enfoque critico, permite la deconstruccién, reflexividad
y reconstruccién (Habermas, 1988). Igualmente, la emancipacién de las diversas

identidades (Finlay, 2002).
4.3. Muestra de la investigacién
El contexto de la investigacién se sitéa en una escuela publica del Municipio de Dos-

quebradas, Departamento de Risaralda, Colombia. Los participantes: tres profesores
y dos profesoras del drea de ciencias sociales. Entre los criterios para la eleccién de
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la muestra, acorde con Simons (2011) se encuentran: la participacién voluntaria del
profesorado, la apertura con el informante, la calidad del estudio y la disposicién
institucional y de las personas para participar.

Acorde con Stake (2007) laintencién de la muestra no supone generalizar informacién,
sino que busca la comprensién de diversas perspectivas relacionadas con el problema,
producir conocimiento y que sea relevante para las précticas (Flick, 2007).

La tabla sintetiza la muestra y los nombres son ficticios para proteger la identidad del

informante.

TABLA |. Contextualizacion de la muestra

Nombre Estudios de base Edad Aiios de practica pedagégica
Marcos Licenciado en ciencias sociales 59 33
Carlos Licenciado en ciencias sociales 59 85
Betty Licenciado en ciencias sociales 55 85
Ema Licenciada en artes pldsticas y magister 46 31
en historia
Luis Licenciado en Historia y magister en 37 15
historia

Fuente: Elaboracién propia.

4.4. Recoleccion de informacion

La presente investigacién emplea un conjunto de técnicas e instrumentos metodolégica-
mente rigurosos paralarecoleccién de datos. Se utilizaron entrevistas semiestructuradas
y un grupo focal con el propésito de explorar las representaciones sociales sobre el
género desde una perspectiva interseccional, asi como las précticas de ensefianza
desarrolladas por el profesorado. Complementariamente, se realizaron observaciones
de clases en contexto natural, lo que permitié analizar de manera directa las dinédmicas
pedagégicas y sus implicaciones en la reproduccién o transformacién de dichas repre-
sentaciones. El anélisis documental se centré en el curriculo de ciencias sociales escolares
y los materiales relacionados con la catedra de estudios afrocolombianos, utilizados
por el profesorado. Todos los instrumentos empleados fueron validados por expertos
en el dreq, garantizando su pertinencia y coherencia con los objetivos del estudio.
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Para el andlisis de la informacién se recurrié a la teoria fundamentada (grounded
theory), siguiendo una légica inductiva que permitié generar categorias emergentes a
partir de los datos. Se aplicaron procedimientos de codificacién abierta, axial y selectiva
sobre las entrevistas, el grupo focal, las observaciones y los documentos analizados,
hasta alcanzar la saturacién teérica. Este proceso permitié identificar patrones inter-
pretativos en torno a las representaciones sociales respecto al género. El tratamiento
y organizacién de los datos se realizé mediante el software Atlas. Ti, lo que favorecié
una triangulacién sistemdtica y profunda de la informacién obtenida (Yin, 2009).

5. Resultados

La investigacién, aunque ain en proceso de culminacién, presenta hallazgos parciales
significativos sobre:

5.1. Representaciones sociales de género desde diversos ejes identitarios

El profesorado, generalmente, asocia el género con una perspectiva hegeménica de la
heterosexualidad, lo que invisibiliza a las comunidades LGBTIQ+ y sus subjetividades.
Por ejemplo, para Luis, el género se relaciona con lo biolégico y heteronormativo al
expresar:

apenas se viene organizando ese tema de ser un colegio mixto, que haya varios géneros y
escuchar varias voces.

El profesorado no nombra explicitamente a las personas de diversas identidades, pero,
consideran que deben apoyarlas por estar en una posicién de desventajaq, tal como lo
expresa Luis: “Nadie es ajeno que en nuestra familia sucedan muchos casos a diario
y en nuestra aula mucho més, y hay que darle mucho apoyo a este tipo de personas”,
aspecto que es corroborado por Carlos al plantear:

hay que darle mucho apoyo a este tipo de personas, porque a veces se sienten discriminadas
y hacen parte de nuestra sociedad y que aportan muchisimo.

Lo anterior denota los prejuicios que se han construido hacia las diversas identidades
entre los géneros. Por su lado, Betty comenta la importancia de la inclusién y el reco-
nocimiento desde los derechos de otras identidades alternativas al afirmar:

que realmente son seres humanosy que tienen igualdad de derechosy que deben de participar
en todas las actividades de la vida, entonces creo que es muy importante.
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5.1.1. Inclusion de las mujeres como sujetos histéricos

En cuanto a las representaciones sociales de género relacionadas a la inclusién de las
mujeres como sujetos histéricos, el profesorado reconoce carecer de formacién sobre
la diversidad y la historia de las mujeres, quienes, a menudo, son asociadas a roles y
estereotipos tradicionales. Al respecto, Betty expresa: “Realmente ahi si me considero
que, de pronto, me falta més conocimiento sobre este tema”, aspecto que corrobora
Marcos, al decir:

No he hecho cursos sobre ninguno de los dos dmbitos, sin embargo he tratado en las clases
de interactuar positivamente en el sentido de destacar bdsicamente el papel de las mujeres;
por ello, yo realicé una guia que se llamaba las mujeres en la historia y la historia de las
mujeres, donde resaltaba el papel de las heroinas durante la época de la libertad de nues-
tro pais, y cémo las mujeres fueron fundamentales para dar el apoyo al ejército libertador.

Igualmente, Marcos relaciona el género con el machismo, que ubica en un puesto de
inferioridad a las mujeres, a través de la historia, como lo expresa:

Porque si nosotros nos acogemos a la historia sabemos que por ser conquistados, una de las
facetas de la conquista fue eso, dejarnos a nosotros los hombres como unos conquistadores.

Para Luis, la invisibilizacién hacia las mujeres no solo es por género, sino por clase,
como lo evidencié al opinar:

Cémo se ha discriminado a muchas personas desde la politica, desde lo laboral, desde lo
investigativo por el simple hecho de ser de abajo, de ser de clase o por el simple hecho de
ser mujer, no se le presta atencién y solo queda en los anaqueles de la historia, sus investi-
gaciones se invisibilizan o las desaparecen por el simple hecho de ser mujer, o de otro tipo
de clase no perteneciente.

5.1.2. Interseccionalidad de género, clase y etnia

El profesorado harelacionado el género conla clase social y la categoria étnico-racial.
El entrecruzamiento de estas categorias demuestran la discriminacién a la que se ven
expuestas las diversas identidades. Betty, argumenta las razones que no permiten a
las mujeres afrocolombianas de clase baja alcanzar espacios de poder, por ende, las
luchas de estas para superar la discriminacién debido a su género, clase y raza, y lo
confirma al plantear:

nuestra vicepresidenta, una persona que, con tantas dificultades de discriminacién, y cémo

ha salido adelante, entonces lo mismo, es un ejemplo palpable que nos sirve para sacar
adelante todas las demds personas afrocolombianas.
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Emma dice: “la mujer histéricamente ha sido maltratada, y mucho mds, en este pais que
es machista y a nivel étnico, pues mucho més”. Por su parte, Marcos confirma cémo el
color de piel es un factor de discriminacién que reproduce jerarquias de discriminacién
racial en la historia pasada y presente, al decir:

la comunidad afro ha sido invisibilizada, sin tener en cuenta los aportes que ellos han hecho.
Hay muchas personas representantes de la comunidad afro, que pertenecen a nuestro pais y
no son relevantes, y no tienen un papel relevante porque su color los invisibiliza.

Las representaciones sociales desde categorias interseccionales se evidencian sobre las
personas afrocolombianas relacionadas con el hecho histérico de la esclavitud. De esta
manera, la escuela reproduce en sus contenidos y précticas, jerarquias étnico-raciales
que confirman la inferiorizacién, como lo plantea Betty al afirmar:

las personas negras, que a veces son tan discriminadas, porque descendientes de Africa,
entonces vinieron aqui como esclavos, entonces siempre los esclavos los dejamos es como por
fuera, siempre vemos la clase social, como la blanca, la importante, la aristocracia.

Igualmente, se justifica y normaliza la discriminacién con el pretexto de la heteroge-
neidad de personas y culturas, como lo plantea Emma:

Como a Dosquebradas llega tanta gente y constantemente la poblacién estd, en vaya y
venga, entonces eso hace que aqui haya de todo, problemas de género, hay problemas de
racismo, hay problemas de clases sociales, dentro de una misma aula usted encuentra de
todo, son grupos muy heterogéneos.

Para Luis, la discriminacién étnica/racial por el color de piel deberia ser subvertida del
curriculo y los contenidos que se dan en el aula, al argumentar:

Entonces pensamos que sélo un tipo de piel, un tipo de género, un tipo de las mujeres de
etnia puede gobernar o puede crear leyes, puede educar o puede estar en las aulas de
clase, y no es asi.

Aspecto que reafirma Betty, al decir:

Yo ensefio en sextos y séptimos, que yo ensefio culturas digamos antiguas y cémo lo vamos
a relacionar con el presente y miremos, cémo vienen de esas culturas antiguas esa clase
tan arraigada, siempre la aristocracia y por dltimos fue los esclavos y vemos con menos
importancia los esclavos. No, hoy en dia es tiempo de cambiar esos conceptos de ver esas
realidades desde otro punto de vista.

5.2. Practicas de ensefianza y decisiones en el aula

Las clases observadas abordaron temas histéricos, politicos, culturales, siendo mayo-
ritariamente magistrales, dirigidas por el profesorado, con participacién estudiantil
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limitada a preguntas puntuales. Los contenidos se centraron en protagonistas masculinos,
blancos, de clase alta y heterosexuales. En algunos casos se hizo uso de videos que
fueron retroalimentados de manera descriptiva.

5.2.1. Clase de Carlos: Culturas Precolombinas

La clase se centré en la utilizacién de un video que destacé liderazgos masculinos de
cada cultura, los protagonistas eran hombres, pertenecientes a una jerarquia social.
Las mujeres, solo aparecieron en una cultura precolombina, pero el profesor no retomé
este hecho en su retroalimentacién, lo que invisibilizé su protagonismo:

Entonces en cuanto a la cultura Zend, estos se ubicaron en los actuales departamentos de
Cérdoba, Sucre, cerca del Rio Sind, San Jorge y Nechi... Ellos se organizaron en diversos
cacicazgos que estaban bajo la autoridad de tres caciques...y en esta organizacién social
también, la mujer tenia una posicién muy especial, lo que se demuestra en la figura de la
cacica Pinzind.

Durante el resto de la clase, no se evidencié un espacio reflexivo en torno al protago-
nismo de la mujer en la historia precolombina.

5.2.2. Clase de Marcos: Conflicto arabe — israeli

Marcos abordé la clase de manera magistral, a través de la formulacién de preguntas
sobre hitos histéricos en distintos espacios geogrdficos, de forma descriptiva. Durante
la clase, los protagonistas a quienes se hizo alusién fueron: los campesinos, las mujeres,
los nifios, los negros, homosexuales y los judios:

Marcos 3Como yo soy un capitalista y estoy metido en la revolucién industrial y necesito
material para poder tener y desarrollar el sector textil, entonces yo qué hago? 3Voy a
desplazar a quiénes?

Estudiante: jA los campesinos!

Marcos: 3Y uno de los que mds trabajé en los talleres quiénes fueron? Las mujeres y los nifios,
porque es mano de obra barata jListo! Miren hemos visto cémo la mujer y los nifios, siempre
han sido explotados y lo mismo que se explotan a los campesinos.

Igualmente retomé las primeras colonias de EE. UU, donde nombré a las mujeres:

Marcos: Entonces formaron 13 colonias... Pero aqui vamos a empezar a mirar que las mujeres
han jugado un papel muy determinante en los procesos histéricos, sin embargo, las mujeres
siempre han sido invisibilizadas, 3quién me puede explicar eso?

Estudiantes: murmullos...

Marcos: Que no las toman en cuenta...miren que hasta en la forma de uno hablar: 3a veces
nosotros llegamos y decimos, detrds de un hombre hay una qué?

Estudiante: jmujer!

Marcos: 3qué quiere decir? 3que la mujer siempre esta qué?
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Estudiante: jdetrds!

Marcos: Detrds, osea que estd opacada, porque siempre tenemos la concepcién de que el
hombre es el que ha hecho el proceso histérico.

Mds adelante retoma el ku klux klan.

Marcos: 3Maria José, recuérdanos que es el Kuklux klan?

Estudiante: Es un grupo de odio supremacista blanco, conocido porque promueve actos
violentos homofébicos, también como antisemitismo y anticomunismo.

Marcos: A los negros, después a los judios, homosexuales... cuando eso no existian como
tal. 3Bueno cémo se llamé cuando los nazis acabaron con esa cultura, cuando intentaron
acabar con ellos? Eso se llama genocidio. A ver, pregunto, el conflicto que hay actualmente
entre Israel y Palestina, 3podemos estar hablando de un genocidio?

En el transcurso de la clase, Marcos visibilizé distintos protagonistas, relacionados con
hitos histéricos que justifican la discriminacién interseccional de género, clase, etnia/
racialidad y cuya reflexién no trascendié criticamente a la transformacién de los ima-
ginarios respecto a estos grupos invisibilizados.

5.2.3. Clase de Luis: Plan de ordenamiento territorial

Luis problematizé las desigualdades y discriminacién en el plan de ordenamiento
territorial. Propuso varios videos e imdgenes que retroalimenté mediante preguntas
actualizadas al contexto de la regién y al municipio de Dosquebradas, abordé las
desigualdades, de los grupos humanos que son més vulnerables, al no haber un plan
de ordenamiento territorial adecuado expuso:

Esto son invasiones en Dosquebradas y Pereira. Resulta que esos desplazados por la violencia
que llegan a las ciudades como se los habia indicado, indigenas, afros, de pronto también
mujeres desplazadas de esas zonas de violencia vienen a las ciudades y pues como no tienen
esos recursos suficientes para arrendar entonces qué hacen, invaden...el peso de la lluvia hizo
que se diera un derrumbe, tapé el rio Otin, se desbordd y se llevé las casas que quedaron alli
mal construidas, y quiénes estaban alli, pues victimas de la violencia, desplazados, mujeres
cabeza de hogar que construyeron o compraron ilegalmente

5.2.4. Clase de Emma: Diversidad y Pluralidad

Emma centré su interés en la diversidad cultural y la pluralidad, através de la realizacién
de exposiciones del estudiantado sobre distintas celebraciones culturales y religiosas
en Colombia. Durante la clase, la profesora se limité a hacer preguntas o ampliar los
contenidos de manera descriptiva. No hubo abordaje de los hechos del pasado en el
presente, los protagonistas fueron en su mayoria hombres del pasado, y no se dié rele-
vancia aladiversidady pluralidad por género, clase, etnia/racialidad como se evidencié
con una fiesta religiosa y cultural de las comunidades afrocolombianas en el Chocé:
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Estudiante: Festival de San Pacho. Cada tres afios desde el 3 de septiembre hasta el 5 de
octubre se celebra esta fiesta en honor a San Francisco en Quibdé, Colombia. Fiesta de
origen africano y fiesta religiosa.

Ema: muy bien, fiesta religiosa, 3quién fue san Pacho?

Estudiante: no sé

Ema: San Francisco de Asis. Bueno, jsiéntese pues! 3Quién sigue?

5.2.5. Clase de Betty: Renacimiento Urbano

Betty traté el renacimiento urbano en la época medieval, enfocdndose en aspectos
como las clases sociales, la ruralizacién. La profesora planteé preguntas para que el
estudiantado respondiera sobre conceptos claves de la época. Utilizé un video para
profundizar y un grupo de estudiantes, expusieron el tema siguiendo el libro de texto
de manera memoristica. No aparecieron las mujeres, solo se hizo alusién a las clases
sociales y su importancia en el renacimiento urbano. La profesora realizé, en algunos
momentos, comparaciones del pasado con el presente, pero no se realizé una reflexién
de manera critica sino anecdética:

Betty: Acd en la diapositiva pueden observar una estructura medieval, lo que ella decia, la
plaza central o mercado, el ayuntamiento, que hoy en dia es como decir la gobernacién,
donde estd la parte administrativa, siempre se destaca en toda ciudad, la parroquia, las
catedrales... A ver, esta pequefia burguesia de mercaderes y artesanos formaron gremios.
Los gremios es una asociacién por profesiones, estd el gremio de los panaderos, el gremio
de los zapateros, el gremio de los sastres y por lo regular en este siglo, XIl y Xlll formaban
como calles, en las ciudades medievales formaban como calles: calles de los panaderos,
calles de los sastres y esos siempre se dedicaban a una actividad, entonces estos artesanos
y mercaderes empezaron funcionando con los gremios, en esos gremios empezaron a ver
normas, fijaban los precios de la venta de los productos, la calidad, la ubicacién. Entonces
esta fue una de las primeras actividades de esta clase de la burguesia, de los gremios. Les
pregunto, hoy en dia todavia existen gremios?

5.3. El curriculo de ciencias sociales escolares y la catedra de estudios
Afrocolombianos

La catedra de estudios afrocolombianos es reconocida por el profesorado como crucial
para abordar las desigualdades histéricas y culturales de las comunidades afrodes-
cendientes. Sin embargo, a pesar de su importanciaq, las précticas docentes a menudo
perpetian estereotipos discriminatorios por género, clase y etnia.
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5.3.1. Importancia de la catedra

Betty destaca la importancia para visibilizar a las personas afrocolombianas, quienes
han sido histéricamente discriminadas y marginadas:

Claro, mucho porque en esa cdtedra pues uno ve la importancia de esa personita negra que
a veces estd rezagada y entonces nosotros tenemos que ayudar para que salga a flote...Es
muy importante la cétedra de la afrocolombianidad porque es aceptar también las personas
negras que a veces son fan discriminadas, porque descendientes de Africa, enfonces vinieron
aqui como esclavos...los dejamos es como por fuera, siempre vemos la clase social, como la
blanca, laimportante, la aristocraciay a veces dejamos por fuera la importancia realmente de
estas personas afrocolombianas, entonces es demasiado importante esta cdtedra, claro quessi.

Luis coincide en que la Catedra es esencial, en el marco de los derechos, promoviendo
el respeto y reconocimiento de los aportes que las comunidades afrodescendientes han
realizado, al opinar que:

En la ensefianza deberia de ser enriquecedora, deberiamos de aprender mucho de la cul-
tura afrocolombiana porque es un gran porcentaje de la poblacién colombiana ... Si seria
importante que se aplicara esa cdtedra como deberia de ser y ayudaria mucho a que el
estudiantado conozcaq, respete y se haga parte también de la cultura afrocolombiana, de su
vida porque somos un pais pluriétnico.

5.3.2. Limitaciones en la implementacion

Luis reconoce que la Cdtedra se asume de manera transversal, con lo cual puede
quedar dilvida al opinar:

Hoy en la institucién no hay una cétedra de la afrocolombianidad. Deberian de darse algunas
clases pero se transversaliza hablando simplemente de algunos préceres, o de algunos par-
ticipantes, o en el tiempo de la esclavitud o en el tiempo de la emancipacién, digamos que,
no se le ha dado el lugar que ellos deberian de tener si, y no se ha hecho la reivindicacién
cultural que ellos merecen, ésea es algo que estamos en deuda todos.

Por su parte, Betty destaca la importancia de realizar cambios en sus prdcticas de
ensefianza al opinar que:

En clases de sociales y en cdtedra de paz y de constitucién también, porque si uno va a
explicarles un articulo, entonces mirar los conceptos y mirar que la clase, la etnia, la afroco-
lombianidad y el género son realmente son personas. Yo ensefio sextos y séptimos que yo
ensefio culturas digamos antiguas y cémo lo vamos a relacionar con el presente y miremos
cémo vienen de esas culturas antiguas esa clase tan arraigada, siempre la aristocracia y por
ultimos fue los esclavos y vemos con menos importancia los esclavos. No, hoy en dia es tiempo
de cambiar esos conceptos de ver esas realidades desde otro punto de vista.
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El profesorado identifica otras limitaciones para implementar efectivamente la cétedra:

La falta de tiempo, como lo expresa Carlos:
En este momento son dos horas, constitucién politica y cétedra de la paz, no sé, si cabe otra

hora mds ahi.

El cumplimiento de un curriculo oficial, que desconoce la cétedra de estudios afroco-
lombianos y los problemas socialmente relevantes, como lo afirma Luis:

Esos problemas socialmente relevantes que a diario surgen en los hogares de los estudian-
tes, sin embargo, el docente muchas veces prioriza el contenido sobre la solucién de estos
problemas.

Por su parte Marcos dice:

lamentablemente nosotros venimos supeditados a un plan de estudios en el cual nosotros
cumplimos con unos cronogramas, un temario.

Falta de formacién en género y diversidad cultural, como lo plantea Marcos:

Una de las fallas es que nosotros no conocemos nada de los dialectos, de las costumbres de
nuestras culturas, creo que nos falta mucha profundidad en conocer nuestras raices y conocer
el legado que ha dejado la cultura africana porque en Colombia hay mucha descendencia
afrodescendiente.

Las propias resistencias y representaciones sociales, como lo afirma Marcos:
Lamentablemente nosotros somos difusores de esa idea de que, lo mds importante es la raza
blanca o la raza aria y lo que no venga de ahi no es significativo.

O como lo plantea Ema
la mujer, histéricamente ha sido maltratada y mucho mds en este pais que es machista y a

nivel étnico pues mucho mds.

Por su parte Betty declara la superioridad que se puede tener ante otros por su color
de piel:

Entonces uno mismo como docente a veces discrimina a ciertos estudiantes, porque son,
digamos, afrocolombianos.

5.3.3. Ventajas y reflexion

A pesar de las limitaciones, el profesorado ve en la cétedra de estudios afrocolom-
bianos, una oportunidad para transformar contenidos y prdcticas educativas desde el
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abordaje de problemas socialmente relevantes a través de la reflexién de las propias
prdcticas (Santisteban, 2015) como lo plantea Luis:

El tema es como trabajar todos estos temas aterrizados al contexto y a las situaciones pro-
blemdticas, esos problemas socialmente relevantes.

Ema considera la importancia de visibilizar la afrocolombianidad, evitando que sean
actividades aisladas y permitan ver distintas perspectivas:

La actividad que hubo en una izada de bandera de la afrocolombianidad fue muy intere-
sante, pero hubo mucha informacién el mismo dia, entonces eso se puede como de a poco...
es muy bueno todo, pero no en un mismo dia todo, sino que mds, que se dé mds frecuente.

6. Discusion de los resultados

Los hallazgos de esta investigacién evidencian que el profesorado en ejercicio tiende
a reproducir jerarquias de poder en sus précticas pedagégicas, lo que contribuye a
la profundizacién de las desigualdades sociales en el dmbito escolar (Butler, 2004).
Esta reproduccién se manifiesta en el curriculo, contenidos y materiales utilizados en
el aula, donde se privilegia la figura del hombre blanco como sujeto histérico central.
Las mujeres, por su parte, suelen ser incluidas de manera marginal y compensatoria,
reforzando una narrativa androcéntrica que invisibiliza sus aportes y experiencias

(Pagés & Sant, 2012; Marolla & Pagés, 2015).

Asimismo, el profesorado reconoce la existencia de jerarquias de desigualdad que se
entrelazan de forma interseccional en sus contextos de ensefianza, que se hace espe-
cialmente visible en comunidades histéricamente excluidas, como las afrocolombianas,
donde los distintos ejes de identidad se combinan para situar a los sujetos en posiciones
diferenciales de opresién o privilegio (Viveros Vigoya, 2022; Brah & Phoenix, 2004).
En este sentido, el reconocimiento de estas desigualdades interseccionales constituye
un punto de partida esencial para transformar las précticas educativas tradicionales
(Marolla, 2017).

Desde una perspectiva intercultural critica, el profesorado valora la inclusién de la
cétedra de estudios afrocolombianos como una herramienta pedagégica que permite
cuestionar la homogeneizacién, posibilita una reflexién sobre la diversidad cultural y
la necesidad de replantear los discursos histéricos hegeménicos que excluyen a sujetos
subalternizados.

Estos hallazgos se convierten en un imperativo para la didactica (Pagés, 1997) y un
reto para el profesorado, quien debe resignificar el curriculo y transformar su ensefian-
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za tradicional por una que valore los problemas socialmente relevantes. (Santisteban,
2015; Marolla, 2017). Esto implica que los colegios y el profesorado deben promover
prdcticas inclusivas que aborden las desigualdades interseccionales y fomenten una
educacién mds justa y equitativa.

7. Conclusiones

Esta investigacién ha puesto en evidencia cémo las representaciones sociales de género
del profesorado se reflejan en sus prdcticas, manifestando una inclusién superficial o
pasiva de grupos histéricamente marginados, como las mujeres, las comunidades LGB-
TIQ+ y las poblaciones afrocolombianas. Aunque existe un reconocimiento discursivo
de la necesidad de incluir y resignificar estas identidades en el proceso educativo, su
presencia en el aula continda siendo periférica, limitada por légicas coloniales que
adn perviven en los curriculos y en los marcos normativos de la educacién escolar

(Quijano, 2000).

Las categorias interseccionales de género, clase y etnia siguen actuando como me-
canismos de reproduccién de desigualdades, especialmente en contextos donde el
color de piel y la posicién socioecondmica definen el acceso a derechos, visibilidad
y reconocimiento (Viveros Vigoya, 2022). El profesorado identifica como principales
obstaculos para una inclusién efectiva sus propias resistencias y representaciones
sociales, asi como limitaciones estructurales, entre ellas: la falta de tiempo, la rigidez
del curriculo oficial, la ausencia de formacién en género y diversidad. No obstante,
pese a estas barreras, los hallazgos de este estudio ofrecen aportes significativos para
transformar la ensefianza:

¢ Reflexividad docente: Fomentar procesos de reflexién critica sobre las propias
précticas pedagégicas, orientados a identificar y cuestionar las jerarquias de poder
y las desigualdades interseccionales presentes en el aula (Marolla, 2017).

¢ Reconocimiento e inclusién activa de identidades diversas: Incorporar de manera
transversal las categorias de género, clase y etnia en el curriculo y en las estrategias
de ensefianza, favoreciendo la visibilizacién y valoracién de colectivos histérica-
mente excluidos (Viveros Vigoya, 2022).

¢ Transversalizacién de la Catedra de Estudios Afrocolombianos: Integrar esta cétedra
como un eje articulador para problematizar la diversidad cultural, desnaturalizar
los discursos hegeménicos y repensar el protagonismo en los relatos histéricos
escolares (Santisteban, 2015).
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La promocién del reconocimiento de multiples identidades en las decisiones peda-
gégicas del profesorado resulta esencial para avanzar hacia una ciudadania global
democrdtica, basada en principios de equidad, justicia social y respeto por la diferencia
(Marolla, 2019).

En el contexto colombiano, estos hallazgos cobran especial relevancia frente a las
persistentes desigualdades histéricas y culturales que afectan a las comunidades afro-
colombianas. La inclusién efectiva y critica de la Cétedra de Estudios Afrocolombianos
representa un paso fundamental hacia la transformacién del sistema educativo (Viveros
Vigoya, 2022).

Ademds, los resultados de este estudio pueden aportar insumos valiosos para el disefio
de politicas publicas y programas de formacién docente, orientados a fortalecer la
equidad, la inclusién y la diversidad en los entornos escolares. La difusién de estas
evidencias puede enriquecer el debate nacional e internacional sobre las précticas
educativas inclusivas. En definitiva, al promover una educacién més critica, reflexiva e
interseccional, se abren caminos hacia una sociedad mds equitativa, en la que todas
las identidades sean valoradas, reconocidas y respetadas en su diferencia.
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